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APRESENTAGAO

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educacgao: Avangos
e Possibilidades é uma publicacdo que pretende demonstrar o trabalho de varios
autores que, a partir de um conjunto de perspectivas diversas, procuram refletir e
problematizar o papel da educacéo, os seus limites e possibilidades, enquanto parte
integrante da sociedade atual. O papel da Educacéao a partir de uma multiplicidade
de olhares conduz-nos a evidenciar a sua importancia enquanto fator primordial
do Desenvolvimento Humano, entendido enquanto processo coletivo e individual,
potenciador da constru¢éo de sociedades integradoras e inclusivas. Esta publicacéo
convida, assim, a reflexdo sobre os limites e potencialidades da educacdo no
desenvolvimento das sociedades, a partir de uma multiplicidade de perspectivas e
niveis de analise em torno de teméticas diversas.

Do ponto de vista da estrutura editorial a publicagdo encontra-se dividida
em catorze capitulos organizados em duas grandes tematicas. Numa primeira
tematica temos um conjunto de artigos que procura analisar as principais tensées
e ambiguidades da educacdo contemporanea. A segunda tematica enquadra um
conjunto de textos que procuram analisar movimentos que indiciam A emergéncia
de movimentos de reafirmacdo da identidade publica e democratica da educacgéao.

Na tematica sobre tensées e ambiguidades da educagdo contemporénea, o
primeiro capitulo é da autoria de Victor Rodrigues de Almeida que nos oferece uma
proposta de analise da escola como extensdo da sociedade na qual se insere.
Partindo de um conjunto de discussdes em torno do ideario fascista no contexto
escolar, este autor argumenta que algumas propostas politicas e juridicas podem
limitar o espago democrético e reflexivo da escola enquanto lugar de desenvolvimento
e dialogo democratico. O segundo capitulo da autoria de Claudia Neves analisa a
evolucéo das sociedades e o papel da educagao nos modelos de desenvolvimento.
A partir de uma analise critica do papel da educagcao a autora destaca os efeitos
diretos e indiretos que hoje em dia tém repercussao na educag¢éo questionando os
mecanismos de regulacao atuais e atendéncia para aconstrucdo e umaagenda global
mundial para a educacéo. Tendo como principal foco as universidades comunitarias
regionais, Cristina Fioreze oferece-nos um texto (capitulo trés) onde reflete sobre
as perspectivas e os valores que orientam o ensino nestas universidades no ambito
de um contexto global de pressdes econdmicas e competitividade, demonstrando
a coexisténcia de movimentos alinhados com os ideais capitalistas € movimentos
contrarios que preservam o valor da educagao como bem publico. O quarto capitulo,
da autoria de Adryssa Bringel Dutra, Paulo Henrique Albuquerque do Nascimento,
Pablo Severiano Benevides e Valdir Barbosa Lima Neto, analisa as configuragcbes

da Teoria do Capital Humano e a sua reconfiguracdo para o Neoliberalismo na



educacao. Com base num conjunto de reflexdes este autor aponta criticas ao
discurso empresarial que se contaminado a educacgéo e estabelece um conjunto de
relacdes entre a Teoria do Capital Humano, o Neoliberalismo e a Educacéo. Esta
primeira parte termina com o artigo de Rodrigo Marcos de Jesus que a partir dos
contributos da Filosofia da Educagdo no pensamento de Anisio Teixeira identifica
os principais dualismos entre a educacédo e a sociedade e 0s seus impactos na
realidade brasileira.

Na segunda tematica reuniram-se um conjunto de artigos que exploram a
emergéncia de movimentos de reafirmacgéo da identidade publica e democratica da
educagdo. Nesta segunda parte, o primeiro capitulo é da autoria de Eduardo Santos
e Manuel Tavares, que analisa as caracteristicas de duas universidades federais
brasileiras entendidas como propostas transgressoras rela tivamente aos modelos
universitarios tradicionais. Asua analise aponta para a emergéncia de movimentos de
reconfiguracédo do ensino superior brasileiro que perspectivam a educacao popular
como uma educacéo inclusiva nas suas matrizes institucionais e curriculares. O
segundo capitulo, escrito por Djane Oliveira de Brito, analisa a relevancia social
do projeto LOGOS e a Universidade Aberta do Brasil e os impactos que tiveram
na realidade educacional brasileira. A autora conclui que estes projetos tiveram
uma enorme importancia para a formacéo de professores brasileiros, em particular,
aqueles cujas condi¢cbes a partida ndo permitiam aceder facilmente a processos
de profissionalizagdo. O texto de Tamires Guedes dos Santos configura o quarto
capitulo e apresenta-nos uma analise do ensino da Lingua Portuguesa a partir da
Filosofia da Diferenca, questionando a gramatica como forma padréo de ensino da
lingua portuguesa. Neste seu texto propde explorar outras possibilidades a partir da
reflexao sobre as suas praticas e as praticas de colegas docentes nesta area. O quinto
capitulo diz respeito ao antagonismo pedagdgico no ensino da musica com base
numa analise desde o século XVIII. E da autoria de Ricardo Henrique Serrdo que,
a partir de uma perspectiva historica, aponta algumas criticas ao modelo tradicional
de ensino da musica. O quinto capitulo foi escrito por Roseni de Lima Ferreira onde
explora uma proposta de pratica pedagdgica baseada em experiéncias e vivéncias
das criangas, tendo em vista a educagdo autbnoma, para a cidadania a partir do
brincar. Explorando as intersecdes entre o real e o imaginario esta proposta explora
o sentimento de partilha e desenvolvimento integral da crianca. Simone Mara Dulz
e Maria Selma Grosch sao autoras do sexto capitulo sobre formac¢éo continuada
de professores na educacgéo profissional. A partir os movimentos de migracao de
profissionais liberais para a educacéo profissionalizante a autora problematiza a

necessidade de formacgao continuada destes profissionais no sentido de os dotar de



uma consciéncia critica e de uma compreensao da realidade educativa. O artigo de
Luciane Spanhol Bordignon e Eliara Zavieruka Levinski nos mostra um estudo sobre
as aulas publicas como pratica académica e as suas contribuicées na interlocucéo
com a escola publica. A partir de uma reflexao teérico-contextual a autora identifica
varios argumentos sobre esta dindmica assumindo as aulas publicas como parte
de um compromisso social das universidades comunitarias. Terminamos esta
publicacdo com dois textos da autoria de Patricia Duarte de Brito que nos propdem,
primeiramente, um olhar sobre as potencialidades das Tecnologias da Informacéo e
Comunicag¢ao em espacgos nao escolares e, por ultimo, uma exploracao de estratégias

pedagogicas para estimular a leitura das criangcas em ambientes escolares.
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CAPITULO 5

O PENSAMENTO DE ANISIO TEIXEIRA

Data de aceite: 05/05/2020
Data de submissdo: 24/04/2020

Rodrigo Marcos de Jesus
Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT

Cuiaba-MT
http://lattes.cnpq.br/3723301504388195

RESUMO: O artigo apresenta uma visdo de
conjunto da filosofia da educacdo de Anisio
Teixeira com énfase no periodo dos anos 1950 e
1960. Destaca a critica anisiana aos dualismos
no conhecimento, na sociedade e na educacgao
e suas respostas aos problemas levantados pela
realidade brasileira. Expde o objetivo de uma
educacao parademocracia no Brasil salientando
as relacdes entre democracia e educacéo e a
proposta de uma educagdo comum publica.
Ao final faz breves apontamentos e indicam-
se fontes para pesquisa do pensamento do
filosofo.

PALAVRAS-CHAVE:
Democracia. Escola comum publica.

Educacdo. Dualismo.

ANISIO TEIXEIRA'S THOUGHT

ABSTRACT: The article presents an overview

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educagéo Avancos e Possibilidades

of the philosophy of education by Anisio Teixeira
with an emphasis on the period of the 1950s and
1960s. The text highlights Anisio’s criticism of
dualisms in knowledge, society and education
and their responses to the problems raised by
the Brazilian reality. Exposes the objective of
education for democracy in Brazil, highlighting
the relationship between democracy and
education and the proposal for a common public
education. At the end, brief notes are made
and sources are indicated for researching the
philosopher’s thought.

KEYWORDS: Education. Dualism. Democracy.
Public common school.

1. INTRODUCAO

Aleitura das obras de Anisio Teixeira produz
uma sensacao estranha. Um prazer intelectual
por encontrar um amigo de pensamento,
alguém com quem compartilhamos ideias,
sentimentos e projetos comuns. E também
um certo desespero politico, por perceber a
atualidade de criticas e propostas educacionais
elaboradas a mais de meio século. Alegria
do encontro e tristeza da realidade histérica.
Mas, sobretudo: provocacéo. Anisio é um
autor que ainda nos provoca porque nos
obriga a pensar os fundamentos e o sentido
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da educagdo numa sociedade que se pretenda democratica. Percorrer a tragos
largos esse pensamento sera o proposito deste texto que nao se pretende mais do
gue um convite ao conhecimento de um autor pouquissimo estudado nos cursos de
filosofia do pais e mesmo nas faculdades de educacao. Enfocarei o pensamento
de Anisio destacando sua critica aos dualismos no conhecimento, na sociedade,
na educacao escolar e suas respostas aos problemas levantados pela realidade
brasileira. Assim teremos uma visdo de conjunto de sua filosofia da educacéo,
com énfase no periodo dos anos 1950 e 1960. Depois apontarei dois aspectos da
reflexdo anisiana que mereceriam atencéo e indicarei fontes para estudo de sua
vida e obra. Antes, porém, convém apontar alguns elementos biograficos, histéricos
e influéncias teoricas a fim de melhor contextualizar a obra de Anisio, para quem

pensamento e acdo estavam intimamente ligados.

2.TRACOS BIOGRAFICOS, INFLUENCIAS TEORICAS E CONTEXTO HISTORICO

Anisio Teixeira nasceu no ano de 1900, em Caetité-BA. Filho de uma classe de
grandes proprietarios de terra naquele estado. Seu pai era figura de relevo politico e
social. Recebeu uma formacéo humanistica classica em colégios jesuitas na Bahia
e cursou Ciéncias Juridicas, inicialmente em Salvador e concluido no Rio de Janeiro
em 1922. Nesse momento, duas influéncias filoso6ficas sao presentes: a naturalista
e cientifica, calcada no positivismo e evolucionismo spenceriano, recebida em casa
e comum aos intelectuais brasileiros do fim do Império e inicio da Republica; € a
filosofia catélica recebida nos colégios jesuiticos, de matiz ultramontano. A marca
jesuitica sera téo viva que o proprio Anisio, apds a graduacéo, tentara entrar para a
Companhia de Jesus, sendo impedido pelo pai.

No entanto, a influéncia mais marcante na vida e no pensamento de Anisio
sera a filosofia de John Dewey, que ele conhece durante sua primeira atuagdo na
administracao publica como Inspetor Geral de Ensino na Bahia (1924-1929). Nesse
periodo, entre os anos de 1927-29, realizada viagens para os Estados Unidos a fim
de conhecer na pratica a educacéao que vinha descobrindo pelos livros. Estuda com
Dewey, Kilpatrick e outros educadores norte-americanos no Teachers College de
Nova lorque e obtém o titulo de Master of Arts, orientando suas investiga¢des para

a filosofia da educacéao e a administracao escolar. De acordo com Wanda Geribello:
Foi a estada de Anisio Teixeira nos Estados Unidos o marco fundamental na sua
orientacéo educacional. Ele proprio assinala que sua formacé&o até esse momento
fora de um humanista, com base quase exclusiva na histéria e na literatura. Os
Estados Unidos oferecem-lhe o primeiro sério contato com a viséo cientifica do
mundo, através do método experimental (1977, p. 27).

A grande estudiosa da obra anisiana, Clarice Nunes, afirma mais. Segundo

ela, a passagem do filosofo pelo Teachers College foi uma verdadeira conversédo ao
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avesso, numa dimensé&o laica. Permitiu a Anisio reviver situagdes que conhecera nos
colégios jesuitas, levando-o a reinterpretar a realidade e a uma ruptura biografica.
Na leitura que a autora faz da vida do educador no importante livro Anisio: a poesia
da acédo, além de Dewey oferecer ao filésofo brasileiro uma resposta programéatica
para questdes educacionais com as quais estava lidando, a filosofia pragmatica
respondia a “[...] necessidade psicolégica de conciliar contradi¢coes e conflitos da sua
experiéncia de vida, construindo um novo significado existencial e a necessidade
epistemolodgica de elaborar uma sintese que Ihe proporcionasse uma nova viséo de
mundo” (NUNES, 2010, p. 36, nota 10).

O pensamento de Dewey forneceu a chave de leitura da sociedade e da
educacao através da categoria de reconstrucdo. O que se percebe pela referéncia
permanente de Anisio ao projeto de reconstrucdo educacional, tanto nos anos
1920-30 quanto nos anos 1950-60. E por meio da nocéo de reconstrucdo que “[...] a
filosofia era interpretada como um esforg¢o continuo de reconciliacao e reajustamento
entre a tradicdo e o conhecimento cientifico, entre as bases culturais do passado
e o presente que fluia numa grande vertigem” (NUNES, 2010, p. 42). A dinédmica
da reconstrucéo articula o velho e o0 novo, evita os extremismos, possibilita criticar,
distinguir e selecionar os elementos fundamentais do momento histoérico vivido. A
prépria educacdo, num sentido mais amplo, € compreendida como processo de
reconstrucéo da experiéncia’.

Anisio se apropria do pensamento de Dewey, o difunde e 0 adapta. Sua adeséao
aos fundamentos filosoficos e educacionais deweyanos nao implica um transplante
puro e simples das ideias e dos projetos elaborados no contexto estadounidense
para a realidade brasileira. A aceitacdo das teses deweyanas e sua divulgacao
precisa — e por vezes entusiasmada — em livros como Aspectos americanos da
educagdo (1928), Pequena introducéo a filosofia da educagéo (1934), Em marcha
para a democracia (1934) ou na traducao da obra principal de Dewey, Democracia
e Educacéo, nao o impede de perceber as peculiaridades da realidade brasileira e
0S necessarios ajustes e énfases nas ideias e propostas do filésofo dos Estados
Unidos. Saviani salienta algumas diferencas entre Dewey e Anisio: “se Dewey nunca
se preocupou com o sistema nacional de ensino e também nunca procurou construir
instrumentos de afericdo da aprendizagem e do rendimento escolar, Anisio tinha
essa preocupacado e procurou, a partir das condi¢des brasileiras, encaminhar a
questao da educacéo publica na direcao de um sistema articulado” (2000, p. 173). E
Clarice Nunes acrescenta dois outros pontos de destaque: a) Dewey nunca entrou
na polémica entre escola publica e escola confessional enquanto Anisio participou

ativamente desse debate nas décadas de 1950 e 60; b) “0 pensamento de Anisio

1. “Educacdo é o permanente esforco de redirecdo da prépria natureza. E a natureza na sua grande aventura de
ordem, de utilidade e de beleza, em uma permanente reconstru¢éo de si mesma. Educagéo é a natureza que se

faz arte” (TEIXEIRA, 2007b, p. 92).
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se distingue de Dewey, que acreditava no pleno éxito das reformas educativas em
paises pouco desenvolvidos pelo que julgava auséncia de tradicbes culturais ai
arraigadas. Anisio [entretanto] conhecia e denunciou criticamente a for¢ca dessas
tradicOes na sociedade brasileira” (NUNES, 2010, p. 53). Dewey, entéao, serve como
uma base legitimadora da acédo educacional de Anisio.

Acdo que se destacou na administracdo publica. Além do cargo Instrutor
Publico nos anos 1920, o filosofo ocupou os cargos de diretor geral de Instrugdo
Publica na cidade do Rio de Janeiro, a época capital do pais, de 1931 a 1935; de
secretario da Educacao e Saude Publica da Bahia de 1947 a 1951; de diretor do
INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos) e da CAPES (Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) nos 1950-60. Foi ainda membro do
Conselho Federal de Educacao, criador (junto com Darcy Ribeiro) e reitor da UnB,
e Conselheiro de Educacao da Unesco. Exerceu a docéncia por breves periodos,
uma vez como professor de Filosofia e Histéria da Educagdo na Escola Normal
de Salvador (1930) e outra como conferencista na Universidade de Columbia/EUA
(1963).

Anisio teve sua trajetéria educacional interrompida duas vezes. A primeira em
1935, quando comeca o recrudescimento politico que redundaria no Estado Novo
de Vargas. Afastado da vida politica, trabalhou de 1936 a 1945 na exploracéo de
minérios no norte do pais. A segunda foi uma saida definitiva apdés o Golpe Civil-
Militar de 1964, tendo seus diretos politicos cassados. Desta data até sua morte,
o educador dedicou-se a organizacdo de seus textos, resultando dai a publicagcéo
dos livros Educacédo é um direito (1968), Educacédo no Brasil (1969) e Educacéo e
o mundo moderno (1969). Outras obras serao publicadas postumamente. O fil6sofo
brasileiro faleceu, sob circunstancias no minimo estranhas, em 1971, depois de
supostamente cair em um poco de elevador?.

A maior parte da obra escrita de Anisio € constituida de “livros compostos”,
reunido de estudos, conferéncias, artigos realizados para atender a alguma demanda
pratica de sua atuacdo politica e administrativa. “Assim, o educador, sempre
dedicado as atividades pedagdgicas, como pensador ou administrador, pois pensa
e age, planeja e executa, nao formulou seu pensamento educacional num sistema
unificado” (GERIBELLO, 1977, p. 101). Isso nao significa que inexistam linhas de
forca de seu pensamento, temas recorrentes ou conceitos centrais, apenas que tais
aspectos sdo abordados antes pela via do ensaio que do tratado. Apresentar de
maneira mais sistematizada seu pensamento, escolhendo para tanto o enfoque da
critica aos dualismos é a intencao deste texto.

Para encerrar este tépico, destaco sumariamente os elementos do contexto

2. As consideragdes da Comissao da Verdade da UnB sobre o caso Anisio Teixeira encontram-se no relatério final
(p. 293-5) apresentado em 2015. Conferir o link http://www.comissaoverdade.unb.br/images/docs/Relatorio_Co-

missao_da_Verdade.pdf Acesso em 16/08/2017.
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histérico que mais inquietam Anisio Teixeira. Para o autor, a sociedade moderna
possui trés grandes diretrizes que modificam radicalmente nossa experiéncia no
mundo: a ciéncia, a industrializacao e a democracia. As duas primeiras alteram nosso
modo de conhecer e de atuar. Ressaltam o poder de intervencao do ser humano
no mundo e modificam as relagdes sociais e de trabalho, além da personalidade.
Ja democracia mostra-se uma tendéncia de afinidades com o espirito cientifico,
que permite realizar as potencialidades humanas, se encontra em expansédo, mas
sofre com a contraposicao de regimes de forca e com a tradicao autoritaria da
formacéo nacional®. Para Anisio, é preciso compreender essas diretrizes e encarar

seus problemas. Afirma que:

[...] com a industrializacdo desapareceu a integracdo entre o homem e seu
trabalho, que dividido e superdividido passou a ser esforgo coletivo e impessoal.
Depois, com o desenvolvimento do saber, também este passou a ser especializado
e nao oferecer sendo algo muito reduzido de saber realmente comum. Com isso
desfez-se a integracdo entre o homem e o saber. Com a democracia, por fim,
entendida como processo de maior participacdo de cada individuo nos bens
da vida, esses bens passaram a ser concebidos como bens materiais, Unicos
que eram possiveis ao acesso de cada individuo. E a democracia fez-se uma
democracia de consumo, o homem se sentindo tanto mais importante quanto
mais pudesse consumir (AT pi 00.00.00/17, CPDOC/FGV).

A falta de integracdo do homem a cultura e ao trabalho da sociedade
moderna impossibilita a concretizacdo da felicidade, o pleno desenvolvimento das
capacidades do individuo e a efetivacao da democracia em sentido amplo como
modo de vida social em que “cada individuo conta como uma pessoa” (TEIXEIRA,
2007b, p. 43). Para efetuar essa integracao para todos, na visao do filésofo, caberia
ao Estado o papel de principal promotor da escolarizacao e difusor da cultura junto
as classes populares (cf. NUNES, 2010, p. 27). Dessa forma, se construiria um
instrumento essencial para a formagcdo de uma sociedade democratica: a escola
comum publica, universal e gratuita.

Esbogcado o quadro biografico, h istorico e t ebrico d e A nisio, p asso a

apresentacao de seu pensamento.

3. DUALISMO NO CONHECIMENTO

Toda filosofia da educacédo é uma reflexdo sobre os fundamentos e as
implicacbes dos processos educativos, estruturada a partir de concepcgdes de
conhecimento e de ser humano que orientam propostas metodologicas e politicas.
Nem todos os filosofos da educacao desenvolvem de forma sistematica todos esses

3. “Se juntarmos, pois, repetimos, a nossa tradicao autoritaria e semifeudal, o movimento reacionario e fascista da
década de 1930, no qual veio a se formar a geragéo atual brasileira, e a posicao retratil e defensiva da democracia
em virtude de sua luta contra o comunismo, apés a Segunda Guerra Mundial, teremos os motivos pelos quais se
torna dificil a criacdo de uma vigorosa mentalidade democratica no Brasil” (TEIXEIRA, 20074, p. 98).
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campos. Contudo, ainda que de modo implicito, as dimensdes epistemoldgica,
antropoldgica, politica e metodolbgica estdao presentes e se mostram boas chaves de
leitura das propostas filoso6ficas de educagdo. Em Anisio Teixeira a discussao sobre
o conhecimento mostra-se imprescindivel, pois permite identificar o fundamento de
um dualismo repleto de consequéncias sociais e educacionais.

Para apresentar a nocdo de conhecimento em Anisio, acompanharei a
argumentacéo do texto “Filosofia e Educacao”, publicado como primeiro capitulo
do livro Educacéao e o mundo moderno. Em varios outros textos o filésofo brasileiro
discute o conhecimento e suas implicagdes para a educacéo, entretanto o referido
capitulo traz a mais ampla abordagem do autor.

Anisio destaca a intrinseca relagcdo entre educacado e filosofia. Seguindo
Dewey, afirma que as filosofias s&do, em esséncia, teorias gerais da educacdo. A
educacéo, por sua vez, constitui o campo de elaboracao, aplicagcéo e revisao das
filosofias. Nesse passo, o termo filosofia é tomado em seu sentido mais geral, como
visdo do mundo e do homem. Entretanto, o filosofo chama a atencéo para um dado
histérico significativo do entrelagamento entre educacéo e filosofia (no sentido mais
restrito de formulacéo sistematica): o fato de os primeiros filésofos serem também
0s primeiros mestres a reformularem a educacéo corrente na sociedade grega
antiga. Ja os sofistas desenvolvem inicialmente os estudos filoso6ficos formais, que
sao estudos de educacéao, sendo por isso considerados os “primeiros educadores
profissionais” da civilizacdo ocidental. Civilizacdo que, na perspectiva historica
adotada por Anisio, apresentaria como traco distintivo o tratamento dos problemas
colocados pela realidade (religiosa, social, politica, moral, antropolégica etc) a luz
da razao, isto €, por meio de um esquema coerente de ideias, compreendendo
teorias do homem, do mundo e da sociedade. E como tais teorias seriam todas
fundadas “na teoria do conhecimento, faz-se esta a teoria-chave, ndo s6 para
iluminar e esclarecer as demais, como, sobretudo, para comandar as consequéncias
da filosofia, como um todo, sobre o processo educativo” (TEIXEIRA, 2006, p. 28).
E na tentativa de identificar a teoria do conhecimento fundamentadora da filosofia
da educacdo de nossa época que Anisio fara um recuo historico as origens da
mentalidade ocidental. Nessa retomada, um autor aparece como principal expoente:
Platdo. Numa formulacéo inspirada em Whitehead, assevera o educador:

A descoberta do conhecimento racional, como algo em que se pudesse apoiar 0
homem, constituiu aquisicdo de tal modo segura que dai por diante as filosofias
flutuaram e oscilaram, mas dificilmente se puderam libertar e, ainda hoje
incompletamente, dos quadros com que as balizou o génio de Platdo (TEIXEIRA,
2006, p. 30).

E em Platdo que Anisio detectara a expressao, que fara histoéria, do dualismo do
conhecimento. Mas em que constitui esse dualismo? Na separac¢do de duas ordens

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educagéo Avancos e Possibilidades Capitulo 5




de saberes possiveis: a) o empirico, fruto da experiéncia, de carater mutavel e
incerto; b) o racional, oriundo da especulagcdo matematica e filoséfica, caracterizado
pela imutabilidade e certeza. O pressuposto fundamental da viséo platénica é essa
divisédo entre objetos de conhecimento, sendo o conhecimento auténtico aquele
das formas, daquilo que é, enquanto as aparéncias sao passageiras, meras
opinides e crengas, sem o valor de saber concedido ao conhecimento racional. Tal
nogdo de conhecimento ao conferir nobreza e dignidade aquele saber elaborado
na contemplacdo e no lazer seria mesmo uma conclusdo logica justificadora do
contexto aristocratico grego e da desigualdade entre homens livres e escravos.

Do pressuposto dualista no conhecimento decorre uma no¢céo de natureza
humana cuja finalidade € a contemplacdo. Porém, para que esta seja atingida &
preciso que o homem, um composto de corpo e alma, cultive aquela parte que mais
se aparenta com as formas e se afaste daquilo que o move as aparéncias. Tera,
portanto, que subordinar o corpo a alma, uma vez que esta é a parte capaz de
contemplacao, enquanto aquela esta ligada ao mundo das aparéncias. O homem
se realizaria, entdo, ao libertar-se das ilusdes e aparéncias, voltando-se para o real
— as formas — reconhecido através de sua atividade intelectual.

Outra consequéncia do dualismo epistémico é a defesa da sociedade
aristocratica. Por certo uma aristocracia fundada ndo no sangue, e sim no saber,
mas nem por isso politicamente desigual. Em um belo paragrafo sintetiza Anisio as
consequéncias do dualismo epistémico em Platao:

A natureza [humana] e a sociedade decorrem desses pressupostos distribuindo-
se 0s homens na medida em que se libertam do corpo e ascendem na capacidade
de contemplacéo da verdade, do bem e do belo, isto €, do conhecimento, que
produz a virtude como uma consequéncia. Aos fildsofos, que seriam por exceléncia
tais homens, competiria a funcéo de governo, descendo depois a hierarquia aos
capazes de generosidade e coragem (defensores), até os artesdos e produtores,
dominados pelos apetites e sentidos. A sociedade €, assim, rigorosamente
aristocratica e se funda na desigualdade em que os homens se distribuem por
esses degraus da escala humana (2006, p. 32).

Em Platdo, diz Anisio, tem-se “a mais perfeita teoria das funcdes do processo
educativo”, uma vez que pela educacao se desvela as potencialidades do individuo
e sao esses distribuidos pelas diferentes classes sociais. A compreensao platbénica
acertaaodestacarafuncéodaeducagéao naconstrugcéo dasociedade, entretanto, erra
ao conceber essa sociedade de maneira estéatica, através do modelo aristocratico,
e ao ndo reconhecer — talvez pelas limitagbes de seu tempo — a unidade e as
potencialidades variadas do individuo.

O dualismo platénico reaparecera em outros momentos da histéria ocidental.
Recebe modulagbes e alguns novos elementos, mas até o século XIX sera
hegemoénico.

O cristianismo, na sequéncia historica, absorve ateoria platbnica acrescentando
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a teoria da criagdo e do pecado original. Pela ideia de criagdo, a natureza torna-se
respeitavel, porque obra de Deus, sendo digna de estudo. Ja pela ideia do pecado
original, haveria uma igualdade substancial de todos os homens que, independente
de suas origens, participariam de uma luta interior permanente contra a carne pelo
espirito. No entendimento de Anisio, ainda que inalteradas as grandes estruturas
de compreensédo do homem, do mundo e da sociedade herdadas da Grécia, duas
novas linhas de desenvolvimento aparecem com o cristianismo: “A primeira € o
fermento democrético, decorrente da igualdade substancial de todos os homens; a
segunda € a do estudo da ‘natureza’, como algo em que se esconderiam as formas,
pois ja n&o era a natureza a extravagancia de um demiurgo, mas a criacéo de Deus”
(TEIXEIRA, 2006, p. 33).

Ainda na Idade Média dois elementos, chamados pelo educador brasileiro de
guase-novos, sao elaborados e diferem do critério moral grego, a saber: a vontade
do homem na luta do bem contra o mal e o julgamento das acdes pelas intengoes.
Seguindo W. H. Walsh* nessa interpretacao, o filésofo afirma que a formula platonica
era intelectualista e aristocratica e a formula crista voluntaristica e potencialmente
democratica. Tais diferencas decorreriam da concep¢édo grega de corpo e alma e
crista de espirito e carne (cf. TEIXEIRA, 2006, p. 34).

Contudo a reformulagéo da teoria do conhecimento ocorrerd somente com
Francis Bacon que, apoiado na inspiracdo platonica (das formas escondidas na
natureza) e na inspiracao crista (da natureza como obra de Deus), cria as bases da
experimentagcdo como processo do conhecimento. Como assinala Anisio, o0 método
experimental promove o encontro do conhecimento com o trabalho, retorna ao
“método imemorial de observar e manipular as coisas, a fim de ver o que se podia
fazer com elas, ao fim de contas, o método do trabalho humano” (TEIXEIRA, 2006,
p. 35).

A proposta baconiana revela-se uma verdadeira revolucdo da inteligéncia. Se
num primeiro momento, com 0s gregos, o grande passo havia sido a articulagao
entre razdo e conhecimento, na modernidade uma segunda revolugcao é operada: o
encontro entre trabalho e conhecimento. Com isso se traz o conhecimento racional
ao pratico e a observagao e experiéncia, antes desacreditadas porque ligadas ao
senso comum, sao reconstruidas, fundando um novo método de pesquisa e de
descoberta.

O esquema reproduzido abaixo, extraido do livro Educagcdo nédo é privilégio
(2007a, p. 47-8), ilustra a diferenca entre as no¢des de conhecimento no mundo
grego e na modernidade.

Vida e Mundo Grego

1. Observacéo de senso comum — conhecimento empirico — artes empiricas

4. An Introduction Philosophy of History. Nova York: Hutchinson’s University Libray, 1951.
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2. Especulacéo racional — conhecimento racional — contemplacé&o do mundo
3. Vida e Mundo Moderno

4. Especulagdo racional — observacéo e experimentacdo — conhecimento
tedrico — artes ou tecnologias cientificas

O dualismo instransponivel entre o empirico e o racional estabelecido pelos
gregos é ultrapassado na modernidade. Para isso, houve uma mudanca no carater
da experiéncia que pode ser captado através da distincdo entre “empirico” e
“experimental”. Segundo Anisio:

A experiéncia, no conceito tradicional, consistia no processo de tentativa e erro, s
podendo produzir o saber por acidente, saber que se consubstanciava em habitos
e procedimentos cegos, 0S quais, por sua vez, se cristalizavam em costumes
e rotinas hirtos e duros. Dai ser a experiéncia um instrumento de escravizagao
ao passado e n&o de renovacéo e progresso. A experiéncia, como a concebeu
Bacon, seria a experimentacdo, o produzir-se voluntariamente a experiéncia para
se conseguir o resultado novo e o novo conhecimento (2006, p. 38-9).

Essa mudancga da nogcao de experiéncia ndo ocorreu prontamente. O impacto
refletiu-se na filosofia com o aparecimento inicial de “empiricistas”, seguido pelos
contrastantes “racionalistas”, depois pelos “pragmatistas” ou “instrumentalistas”
que procuraram reconciliar as posi¢coées anteriores a luz do novo método cientifico.
Todavia, a enorme tradicdo dualista no conhecimento fez-se sentir no decorrer da
modernidade e mesmo as consistentes criticas da biologia e da filosofia pragmatista
dos séculos XIX e XX n&o lograram superar suas implicagdes sociais e educacionais,
ainda que tenham abertas alternativas nesses ambitos.

Anisio pontua permanéncias do dualismo em autores caros a modernidade.
Descartes conserva o dualismo por meio da separacdo entre res cogitans e res
extensa, recria o conceito platénico de intuicao intelectual e prescreve a observagao
antes com o olho da mente do que com os olhos dos sentidos. No entanto, concebe
a alma, no que revela suas raizes cristas, dotada das faculdades de compreender e
querer. O filosofo francés garante a liberdade do estudo da ciéncia fisica ao manter
a separacao entre o mecanico e o espiritual. O educador brasileiro observa ainda
gque mesmo os filosofos empiricistas mantém de alguma forma o dualismo platonico
ao adotarem os pressupostos cartesianos.

Kant, por sua vez, apresenta marcas da estrutura dualista agora na divisdo
entre “noumeno” e “fendbmeno” e na separacéo entre o pratico-moral e o tedrico.
Todo conhecimento se torna conhecimento das aparéncias, dos fenbmenos, € o
catego6rico absoluto sé é possivel no campo pratico. Anisio assinala que o filésofo
alemao nao consegue articular as esferas do conhecimento e da agcdo sob uma
perspectiva unitaria. “A estrutura dualista do seu pensamento é platbnica, mas as
consequéncias sao ‘voluntaristicas’ e cristas” (2006, p. 36). O a&mbito moral resulta
de uma “pura fé pratica”, ndo progride pelo conhecimento, mas pela vontade. Kant,
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conclui, repde a cisdo entre o pratico e o teorico.
O problema maior da permanéncia do dualismo sdo suas repercussdes na
educacédo, uma vez que justificam separacdes e hierarquizacdes de conhecimentos.

Conforme Anisio:

Toda essa tradicéo filosdfica se reflete na educagédo, com a sua organizacéo
intelectualistica e sua prevencdo contra o técnico. Seja o sistema inglés, seja
o francés, seja 0 alemao, s&o organizacdes educativas fundadas na teoria do
conhecimento pela intuicdo intelectual, na teoria moral do treino da vontade, na
nobreza dos estudos literarios e na prevengdo contra o pratico e o técnico. [...].
Até nos tipos de escolas encontra-se a hierarquia platébnica, com maior dignidade
assegurada as formas contemplativas do saber, depois, em uma segunda ordem,
as do conhecimento cientifico experimental e, afinal, as do ensino pratico ou
técnico, como ultimo escalédo da ordem educacional (2006, p. 37).

A tradicdo dualista pesa nas concepgdes, nos costumes e nas praticas das
instituicbes educativas e dos professores. Uma outra filosofia, calcada no método
cientifico, deve estar ciente da posicao tradicional e buscar uma nova formulacéao
da teoria do conhecimento e de suas implicacdes sociais, morais, politicas e
educacionais. Anisio vé no pragmatismo de Peirce, James e Dewey uma filosofia
que cumpre tais requisitos, sobretudo o ultimo apresentaria uma elaboragcéo mais
acabada do método de filosofia, revisando os conceitos de razdo e experiéncia
e desenvolvendo suas aplicagcbes numa filosofia da educagcdo com espirito de
continuidade, conciliadora dos velhos dualismos.

Essa filosofia elaborada em meados do século XIX e no inicio do XX rejeita os
conceitos cartesianos de alma e de conhecimento. Para ela, a “alma” designa certas
formas do comportamento humano e recebe uma explicacdo meramente natural. O
conhecimento envolve mais a descoberta de como as coisas sao do que aquilo que
elas sdo. A verdade é buscada, mas se contenta com uma garantia provisoria da
prova experimental em constante renovacgao. Critica-se também a nocao empiricista
de experiéncia, repensada, na esteira dos desenvolvimentos da biologia, como a
interacdo do organismo com o meio. A mente, assim, ndo é algo passivo e nem a
razdo uma faculdade superior criadora de conceitos e categorias. “Estes conceitos
ou categorias resultam da percepcao das conexdes e coordenagdes dos elementos
constitutivos dos processos de experiéncia e constituem normas de agéo ou padrées
de julgamento” (TEIXEIRA, 2006, p. 39).

O pragmatismo ou instrumentalismo (como preferiria Dewey) ao unir teoria
e pratica, estudos cientificos e investigagdes filosoficas reformula a teoria
do conhecimento fundando-a na observacdo e na experiéncia, na hipbtese,
verificacao e revisdo constante de seus achados. A generalizagao do novo método
de conhecimento para os campos da moral, da politica, da organizac&o social
permitiria uma nova abordagem desses campos mais afeita as tarefas imposta
pela industrializacdo, que se realiza pelo incremento cientifico, e pela sociedade
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democratica, que demanda um desenvolvimento das potencialidades do individuo.

A necessidade de organizacéo da sociedade democratica torna-se o grande
problema contemporaneo. A democracia € definida como forma social e de governo
assente na igualdade de oportunidades e no maximo de participacéao dos individuos
entre si e entre os diferentes grupos sociais em que se subdivide a sociedade.
Ora a sociedade democratica, sob os influxos da aplicacao da ciéncia a civilizacao
e da industrializacdo, demanda um outro tipo de educagdo. Essa educagdo néo
podera ser mais aquela fundada sob as orientacdes de um dualismo epistemoldgico
e justificador de uma divisdo social entre homens livres e escravos, nobres e
plebeus, cultos e incultos, elite e povo. A busca por uma educagdo adequada a
democracia levara Anisio a criticar aquelas formas escolares que contribuem para
a manutencdo de uma sociedade dualista dividida entre elite governante e povo
governado. A caracterizacdo desse dualismo social, especialmente presente na
formacao brasileira, e de sua repercussdo escolar serdo o assunto do préximo
topico.

4. DUALISMOS SOCIAL E ESCOLAR

Em um artigo publicado no livro Educagéo no Brasil, intitulado “Duplicidade
da Aventura Colonizadora na América Latina e sua repercussao nas Instituicdes
Escolares”, Anisio nos oferece sua interpretacdo histérica da formacéo social
brasileira. Apesar do titulo, o foco sera mesmo o Brasil, tendo o autor postulado que
provavelmente sua abordagem sobre o pais pudesse ser ampliada para a América
Latina. Um estudioso da educacao brasileira, Marcos Cezar Freitas (2000)°, assinala
a importancia desse artigo e suas relagbes com certa historiografia brasileira que
via no passado colonial portugués a origem de muitos dos males culturais do Brasil,
principalmente a apropriacdo privada do bem publico. Esse texto merece realce
tanto pelo interesse historiografico apontado por Freitas quanto por conter como
que uma sumula da visao historico-social-educacional do filosofo brasileiro. Trata-
se, sem duvida, de um escrito-chave para compreensao da obra do autor. Ai se
expde um tema fundamental para o entendimento do papel social da instituicdo
escolar e de seu fracasso como contribuidora para o processo de democratizacao
do Brasil: a transplantacéo cultural.

Para tratar do dualismo social e escolar, portanto, seguirei a argumentagéo
anisiana no artigo em questdo. Anisio considera que a América Latina apresenta
uma duplicidade de nascenca, resumida na divisdo entre propoésitos reais e
5. Freitas indica dialogos de Anisio com Sérgio Buarque de Holanda e Florestan Fernandes.

6. Ao abordar esse tema, um pesquisador da filosofia ou do pensamento social brasileiro de pronto percebe afini-
dades teodricas e politicas entre Anisio e o ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros). No entanto, desenvolver

tal aproximacéo fugiria aos objetivos deste texto.
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propdésitos proclamados. Exemplo disso é a colonizagdo, que proclamou a expansao
do cristianismo, porém tinha como propésito a exploracdo das riquezas (ouro e
prata). A essa duplicidade de propésitos seguiu-se outra, social, entre senhores e
escravos. Para fundamentar sua tese, o educador utiliza a analise de Vianna Moog
em Bandeirantes e Pioneiros relativa as diferencas nas formas de colonizacéo das
Américas. Segundo o intérprete brasileiro, a colonizacdo dos Estados Unidos teria
ocorrido num “sentido organico”, construtor, enquanto as coloniza¢des espanhola
e portuguesa apresentaram um “sentido predatério”, saqueador, ndo visando
a edificacdo de uma nova sociedade. Disso resultou, no caso brasileiro, uma
marcante expressao cultural presente até o final do século XIX: o mazombismo.
Mazombo era um dos nomes dados aos filhos de portugueses nascidos no pais. O
mazombismo exprime um sentimento de ndo pertencimento ao local onde se est4,

um estranhamento. Anisio assim traca seu perfil:

Os ‘brasileiros’ eram europeus nostalgicos, transviados nestas paragens tropicais.
[...]. O mazombo, dividido entre o desejo de regressar, o propoésito de reproduzir
a cultura da metrépole e as novas condicdes, 0 novo meio, a nova dindmica da
conquista, ignorava o fato da transplantacao cultural e a necessidade inevitavel
de adaptacéo e se perdia em impulsos ridiculos de imitacao e contrafacdo (1999,
p. 322-3).

Ao invés de adaptar a cultura e suas instituicdes — transplantadas da metropole
para a colbnia — as caracteristicas da prépria terra, 0 mazombo pretendia suprir as
julgadas deficiéncias locais da realidade humana e social através de revalidacdes
legais. Isso representava um esforco de compensacéao de realidade que, por meio
de declaracdes oficiais, aspirava tornar a situacao existente idéntica a desejada.
Como resultado, 0 mazombismo nos acostumou a viver em dois planos diferentes,
o do real, com suas particularidades e originalidades, e o do oficial, com seus
reconhecimentos de padrdes inexistentes. E mais. Através de atos de governo
(legislacbes) se pretendia mudar a realidade, como num passe de magica. Essa
atitude era possivel gracas aos dualismos sociais da formacao nacional. Primeiro,
o dualismo entre metropole e coldnia, depois continuado no dualismo entre “elite”
aristocratica, diminuta e povo, numeroso, analfabeto e mudo. Tudo isso moldou
um dualismo institucional do qual a escola foi expressao eloquente e grave, pois
como adverte Anisio, a escola enquanto instituicdo artificial (no sentido de uma
criacao intencional) e incompleta, isto €, suplementar a acado educativa de outras
instituicdes e da propria vida, ndo pode ser verdadeiramente transplantada, precisa
ser recriada em cada cultura. Dai o problema, principalmente em uma sociedade de
heranca colonial predatéria como a nossa, de tentar implantar um sistema escolar
exdgeno. A consequéncia sera a subversao pratica dos objetivos proclamados. A
fim de mostrar como esse “transplante educacional” promoveu no Brasil o0 oposto do

objetivo originario da instituicdo escolar importada, Anisio compara a evolugéo dos
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sistemas escolares na Europa e no pais.

Na Europa, os sistemas escolares instituidos durante o século XIX pelo Estado
visaram inicialmente a criacdo de uma escola primaria com o objetivo de oferecer
o minimo de formacéo indispensavel para a vida comum do novo cidaddo de um
estado democratico e industrial. Tal formacéao diferia daquela promovida pela escola
tradicional, de existéncia anterior a funcdo educadora do Estado, e que visava a
manutencdo do status social de uma classe. A escola primaria e posteriormente
as escolas normais e de artes e oficios formavam para o trabalho e para perpetuar
o status modesto do grupo social atendido. Ao lado dessas, manteve-se a escola
tradicional, controlada por particulares, de “classe”, com alunos selecionados
devido seus recursos econdbmicos, € nao por seus talentos. Essa escola para a
elite ministrava um ensino “desinteressado”, de matérias com supostos poderes
educativos, um treino da memoria com o intuito de formar a mente. O ensino da
escola tradicional ligava-se a fruicdo e ao lazer, ainda que propugnasse servir a
preparacao da inteligéncia. Anisio critica tal visdo, afirmando que, na verdade, a
escola “desinteressada” nunca foi seletiva da inteligéncia e sim da sociedade. O
critério utilizado por esse tipo de escola se baseava na selecdo do publico que
a podia frequentar (os grupos mais altos da sociedade capazes de arcar com 0S
custos dos estudos), subordinando desse modo o0s aspectos cognitivos as condi¢des
sociais e econémicas.

Havia, portanto, num primeiro momento, a coexisténcia de dois sistemas
escolares. Uma escola pratica e utilitaria, destinada a preparacéao para o trabalho,
atendendo as camadas mais modestas da sociedade. E uma escola “desinteressada”
visando a preparacédo da elite por meio de uma educacao sustentada em uma
cultural geral ou humanistica dissociada de qualquer carater pratico. Nota-se nessa
duplicidade de sistemas escolares o velho dualismo epistémico entre o tedrico e 0
pratico. Todavia, com o desenvolvimento cientifico e das for¢as sociais na sociedade
industrial, a escola tradicional tornou-se um anacronismo nos grandes sistemas
escolares europeus. Segundo Anisio: “Tais forcas vém transformando e unificando
toda a educacao escolar, que passou a objetivar o preparo dos homens (de todos
os homens), de acordo com suas aptiddes, a fim de redistribui-los pelas multiplas
e diversas ocupacdes de uma sociedade industrial, cientifica e extremamente
complexa” (1999, p. 328). Demanda-se uma educacgao especializada nao sé para
as atividades industriais mas também para as atividades docentes e cientificas.

Anisio concluira que os paises desenvolvidos, de uma forma ou de outra,
fundiram os dois sistemas — o pratico e o “desinteressado” — criando uma escola

comum e uma revisdo dos métodos e dos programas
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[...] gracas a qual as escolas chamadas utilitarias se vém fazendo, cada vez mais,
escolas de cultura geral, sem perda dos seus aspectos praticos, e as escolas
‘classicas’ ou ‘académicas’ se vém transformando, cada vez mais em escolas de
cultura moderna, preocupadas com os problemas de seu tempo, sem perda dos
aspectos de cultura geral, hoje mais inteligentemente compreendidos (1999, p.
329).

Nas sociedades democraticas, assim, haveria um esforco por uma escola
comum unitaria, onde os cidadaos fossem selecionados e distribuidos em distintas
ocupacbOes de acordo com suas aptidées, ocorrendo inclusive uma expanséo
da educacédo minima oferecida pelo Estado, até os 16-19 anos de idade. Isso
acompanhado de uma diversificacdo dos curriculos e dos programas. A nova
educacdo exigida pelos desdobramentos cientificos, industriais e democraticos
seria uma educacéo da inteligéncia.

Ja a evolugcdo dos sistemas escolares no Brasil perpetuou o dualismo. Ao
se expandir nosso sistema procurou, como inicialmente na Europa, estabelecer
duas formas escolares, uma académica, reduzida, predominantemente particular,
destinada a elite, e outra primaria, seguida da normal e profissional, para o povo.
Com isso assegurava-se o imobilismo social. A escola secundaria de elite tornava-
se acessivel apenas para quem tivesse recursos para custea-la. Mas outros fatores
agravavam nossa situacao, de modo a fazer reduzir as oportunidades educativas
para a maioria da populagdo. Em um trecho que, apesar da extensdo convém
transcrevé-lo, Anisio aponta as formas de exclusédo do povo na educacédo € o
problema do transplante cultural de sistemas escolares europeus para a realidade
brasileira:

Como organizdvamos as nossas escolas seguindo os padrdes europeus € como
tais padrdes presumiam niveis de educacéo coletiva e doméstica relativamente
altos, comparados aos existentes em nossa populacdo mais baixa, a escola,
mesmo a que se designava de popular, nao era popular, mas tipicamente de
classe média. Nao erasd aroupa, o sapato, que afastavam o povo da escola, mas o
proprio tipo de educacéo que ali ministravamos e de que ndo podia aproveitar-se,
em virtude da pendria do seu ambiente cultural doméstico. O “padrao europeu”,
cuidadosamente mantido, servia assim para limitar a participagdo popular a
propria escola popular. A escola priméria e a escola normal prosperavam, mas
como escolas de classe média; a escola académica e o ensino superior ficavam
ainda mais restritos, destinando-se dominantemente a grupos da classe superior
alta. Abaixo dessas classes média e superior, dormitava, esquecido, 0 povo
(1999, p. 331).

Dessa maneira mantinha-se a atitude tipica da diferenca entre o dito e o
executado. Proclama-se o ideal de educacgao popular, porém evita-o na pratica para
manter o status quo da dualidade social. Fala-se de participacao integradora mas
“[...] ministra-se educacgao do tipo inutil e que desencoraja a maioria a prossegui-
la; e se a teimosia popular insistir pela frequéncia a escola, abrevia-se o periodo
escolar, oferece-se 0 minimo possivel de educacéo, alega-se que tal se faz por
principios democraticos, a fim de atender a todos...” (1999, p. 332).

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educagéo Avancos e Possibilidades Capitulo 5




Dificultada a educacgao primaria compulsoria, a sociedade brasileira marcada
pela dualidade procurara evitar a ampliacédo de oportunidades de educacao média e
superior. Contudo, a pressao social de uma classe média em formacao — resultado
do crescimento econémico do pais a partir dos anos 1930, lembre-se que Anisio
escreve em 1962 — cobrara os niveis educacionais oferecidos a elite. A questao é
gue com essa exigéncia da classe média, que nao tinha liberdade para experimentar
novas formas educativas condizentes com as mudangas socioeconémicas e com
seus proprios interesses, deu-se uma expansao sem uma reformulagao dos proprios
padrdes educativos. Mantido esses a Unica alternativa para a ampliacao desejada
foi a falsificagdo, simulando-se o cumprimento dos padrbes a priori estabelecidos.
“Tratava-se de pura e simples burla; burla de curriculos, burla de professores, burla
de alunos. A educacéao fez-se um ritual, um processo de formalidades, como se se
tratasse de algo convencional, que se fizesse legal pelo cumprimento das formas
prescritas” (TEIXEIRA, 1999, p. 333). Caberia, ao contrario, modificar os padrdes
impostos, de uma cultura literaria e humanistica, latina (como se féssemos o0s
herdeiros mesticos e indigenas dessa tradicéo), e experimentar outras formas até
obter padrbes locais, regionais e nacionais, mas se optou por seguir referenciais
gue nao se coadunavam com a sociedade e cultura do pais.

A transplantacdo cultural mesclada com a pressao social pela ampliagcado
do ensino secundério e superior levou aquela solucéo falseadora da realidade: a
revalidagao legal.

O governo central, poder concedente, poderoso e distante, fez-se o instrumento
da expansdo, autorizando escolas, mediante um sistema de formalidades
processuais, fiscalizacdo nominal e legalizacdo de papéis de exame, dando
origem a criagéo originalissima de verdadeiro cartério educacional’, por meio do
qual se certitica a educacao recebida e se declara nao a sua eficiéncia mas a
sua legalidade. Educar, no Brasil, transformou-se numa questao de formalidades
técnicas legais, da mesma natureza das que regem a compra e venda de um
imovel... (TEIXEIRA,1999, p. 335-6).

Mantendo-se a legislacdo educacional anacrbnica, aumentava-se o nhumero
de escolas que conferiam os niveis de ensino exigidos mesmo sem que tais
estabelecimentos tivessem o minimo de condi¢cdes para cumprir com os padrdes
fixados: quantidade de professores e alunos preparados com o0s requisitos culturais
solicitados pelos parametros altos e estranhos a cultura local.

Com o intuito de manter o imobilismo social, o poder publico assumiu a
politica de sustentar as escolas primaria, normal, técnica e agricola, ou seja, a
educacéo para as classes populares, deixando — salvo algumas escolas modelos —
0 ensino secundario, porta de acesso ao ensino superior, a iniciativa privada. Assim

7. Esse “cartorio educacional”, cioso das formalidades, provavelmente seja ainda hoje percebido quando, em seu
cotidiano, o professor ou professora se vé as voltas com o preenchimento de mil formularios (diarios, fichas, rela-
torios) que, muitas vezes, pouco reflete a realidade do contexto escolar. Entretanto, seu néo preenchimento dentro
dos parametros formais estabelecidos pode gerar represalias administrativas.
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preservava-se o dualismo escolar, tendo um sistema de escolas praticas e utilitarias
para os desfavorecidos e um sistema de escolas secundarias e superiores, pautada
numa filosofia educacional de estudos “desinteressados” e formadores do homem
“culto”, para a elite.

Dada essa politica educacional acreditava-se que o0 ensino secundario, sendo
pago, limitaria seu acesso as camadas abastadas e evitaria a ascensao social
do restante da populagdo. Mas algo diverso ocorreu. A maioria dos alunos das
classes modestas, porém ascendentes, procurou a escola secundaria. A pressao
pelo ingresso nesse nivel de ensino fez com o que o Estado, mesmo sem aumentar
sua rede de escolas, ampliasse na pratica a escola secundaria pela equiparacéo
legal das escolas particulares surgidas. Outro ponto dessa politica nao refletido
pelo Estado e que favoreceu a ampliacdo das escolas particulares foi a prépria
organizacao da escola secundaria que, baseada num ensino “intelectual”, poderia
ser mais barata, uma vez que nao necessitava de equipamentos para laboratérios
e oficinas, tais como os exigidos para um ensino manual, técnico.

Desse modo, afirma Anisio, abriu-se uma descompassada ampliagcdo do
ensino secundario pelo pais entre os anos 1930-60, e 0 nosso dualismo escolar
ganhou o0s seguintes contornos. Passou-se a ter uma escola secundaria, de
carater académico, “intelectual”, de funcionamento aparentemente menos custoso,
entregue, sob concessdo governamental, a iniciativa privada, com o privilégio de
ser a passagem obrigatéria para o ensino superior, € ao lado um sistema publico
de educacéo (escolas primaria, técnica, agricola e normal) voltado para o trabalho
porém sem nenhuma forma de privilégio, como, por exemplo, possibilitar o acesso
ao ensino superiors.

O Brasil imitou, transplantou o sistema dual europeu, no entanto, ndo seguiu
sua transformacdo em um sistema Unico de ensino. Pelo contrario, expandiu
0S anacronismos e erros daquele, como a dicotomia entre trabalho intelectual
e manual, criando a incrivel peculiaridade do crescimento de escolas de ensino
“desinteressado” numa sociedade do trabalho e da producédo. Contundentemente
assevera Anisio:

Ao invés da fusio transformadora dos dois sistemas, que se deu em todas
as nacdes desenvolvidas, tivemos no Brasil a expansédo da educacéo de tipo
dominantemente académico, ou como tal considerada! A educacgéo desse tipo,
a mais dificil das educagdes, foi aqui tornada a mais facil e a mais barata. Mas a
populacéo brasileira ndo esté a buscar tais escolas em virtude dos ensinamentos
que ministram, pois realmente pouco ensinam, mas pelas vantagens que
oferecem e pelo menor custo de seus estudos, o que permite que sejam elas
ainda escolas privadas. Como nem professores nem alunos & estao seriamente a
buscar a educagédo que a escola “proclama” oferecer, reduzem-se todos 0s seus
pseudo-estudos a expedientes para passar nos exames (1999, p. 339).

8. Deve-se ter presente que a época o ensino técnico (industrial, comercial, agricola) néo equivalia ao nosso atual
ensino médio integrado. Para entrar na universidade era preciso cursar o secundario.
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A expansado do sistema escolar brasileiro, critica o fildsofo, conserva uma
espécie de concepcado magica da educacéao escolar, originaria dos séculos XVIll e
XIX, e que pode ser expressa por dois conceitos: a educagdo como um bem-em-
si-mesmo e a educagao fundamentalmente para fruicdo e o lazer. Mas para Anisio,
“A educacéao escolar tem de ser uma determinada educacéo, dada em condicoes
capazes de torna-la um éxito, e a servico das necessidades individuais dos alunos
em face das oportunidades do trabalho na sociedade” (1999, p. 340). A educacéo
cumpre, sempre, uma funcdo social, por isso ser uma “determinada educacao”
e que, no contexto cientifico, industrial e democratico moderno, envolve outras
necessidades como um ensino que articule teoria e pratica e prepare para todas as
ocupacgles sociais.

De acordo com Anisio, esses conceitos errados respondem a racionalizacdes
com que substituimos os valores proclamados pelos valores praticados. Exemplos.
Proclama-se a escola primaria como de suaimportancia e a simplifica pela diminuicao
de horarios, desqualificacdo dos professores e toda sorte de improvisacoes.
Proclama-se o ensino médio como recurso para melhorar o nivel da formagao da
forca de trabalho e se admite sua expansao por escolas ineficientes. Proclama-
se a educacao superior como necessaria para a formacado de quadros de nivel e
promovem-se escolas superiores improvisadas. No campo da educacéo de adultos
e rural fazem-se campanhas diversas mas se evita um planejamento econdmico
e financeiro adequado para suas reais demandas. Reconhece-se o absurdo de o
curriculo do secundario ofertar tantas matérias com um tempo exiguo, porém se
mantém sua estrutura.

Anisio, no entanto, adota um tom otimista ao final de sua analise do dualismo
social e escolar. Ele admite que a mentalidade da nacéo, sob os impactos das
mudancas sociais e da difusdo do conhecimento na vida moderna, vem substituindo
a concepgao magica por conceitos técnicos e cientificos. O otimismo devia-se ao
contexto politico democratizante e aaprovacdo,em 1961, da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Brasileira que, mesmo conjugando interesses diversos,
indicava uma reconstrucdo educacional. O educador via a possibilidade de que o
sistema de educacéao popular de 11 a 12 séries, quando completo e organizado,
promovesse a educacgao da crianga na escola priméria e do adolescente na escola
média, sendo esta entendida como uma etapa prépria visando o trabalho em suas

multiplas variedades e ndo um momento preparatério para o exame vestibular.

5. EDUCACAO PARA A DEMOCRACIA

Toda critica de Anisio aos dualismos no conhecimento, na sociedade e nas
instituicOes escolares tem um objetivo muito preciso: pensar uma educacao para
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a democracia na sociedade brasileira. A constru¢cdo da sociedade democratica € o
fim almejado. Sua realizacdo, segundo o filésofo, requer um determinado tipo de
educacao. Nao se esta aqui em uma perspectiva ingénua, “idealista” que concebe
a educacao como instrumento todo-poderoso, fator preponderante para construcéao
democréatica. Longe disso. Como o autor deixa explicito no capitulo “Politica,
Industrializacdo e Educacédo” de Educacdo e o mundo moderno: “Nao se pode,
com efeito, discutir a educagcédo como algo em si mesmo. Nada mais ela € do que
epifenbmeno de forgas muito mais profundas, que controlam a sociedade” (TEIXEIRA,
1999, p. 244). Com isso reafirma-se que a educacdao — e no contexto moderno
a escola, principal instrumento de uma forma educativa intencional e organizada
— apresenta uma intima relacdo com a politica. Considera-la dissociada de uma
intencionalidade politica é recair na concepcao magica acima criticada. Sendo assim,
o esforco intelectual e pratico de Anisio é o de conceber uma filosofia da educacgéo
e uma forma escolar capazes de contribuir com o processo democratizante pelo
qual passava (diria que ainda passa a trancos e barrancos) o pais. Nesse sentido,
caminha o pensamento anisiano para a formulacéo de uma teoria democratica da
educacao e a proposi¢ao de uma escola comum publica. O fundamento e a proposta
de uma educacao para a democracia. A base epistemolbgica e a visao histérico-
social desse projeto foram trabalhadas acima. Neste topico detalharei dois pontos:
a) a nocao de democracia e sua relacdo com a educacéao; b) as caracteristicas da
escola comum publica. Duas obras sédo essenciais nessa investigacdo e podem
ser tomadas como complementares: Educagdo néo é privilégio (1* edicao 1957) e
Educagéo é um direito.

Os fundamentos democraticos da educagao sdo explorados na primeira parte
de Educacgdo é um direito. Outros textos abordam as ideias contidas nesse livro,
porém sem o desenvolvimento mais sistematico ai apresentado. Anisio comeca pela
analise da forma democratica de vida. Como ja indicado, a democracia nao deve ser
entendida simplesmente como uma forma de governo, com suas divisées entre os
poderes, modos de definicdo das liderancas e corpo de leis. Como forma de vida, a
democracia envolve uma certa disposicao mental, modos de relacionamento social,
habitos e sensibilidade para com os outros membros da comunidade. Uma forma
de vida recente na histéria humana que, na visdo de Anisio, surge pelos séculos
XVII-XVIIl e de maneira imperfeita, trazendo vicios da forma aristocratica anterior.

As duas formas possuem pressupostos radicalmente diferentes:

A forma democratica de vida funda-se no pressuposto de que ninguém é tao
desprovido de inteligéncia que ndo tenha contribuicdo a fazer as instituicdes e
a sociedade a que pertence; e a forma aristocratica, no pressuposto inverso de
que a inteligéncia esté limitada a alguns que, devidamente cultivados, poderao
suportar o 6nus e o privilégio da responsabilidade social, subordinados os demais
aos seus propositos e aos seus interesses (TEIXEIRA, 1996, p. 23).
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A hipoétese politico-social democratica da igualdade de inteligéncia, segundo o
fildsofo, se comprovara pela experiéncia, quer dizer, pela participagao individual na
elaboracéo dos valores e nas orientacdes da sociedade a qual se pertence. Essa
experiéncia necessita de condicdes apropriadas para ser realizada: o oferecimento
aos individuos do acesso aos meios de desenvolvimento de suas capacidades de
modo a habilita-los para participagcdo nos atos e nas instituicbes da vida social. No
entanto, alguns problemas historicos e teoricos teriam impedido a organizagéo social
apropriada ao modo de vida democratico. Em outras palavras, as condi¢cdes sociais
para a experimentacao democratica ficaram, durante certo tempo, bloqueadas.

“A forma democratica assumiu inicialmente o aspecto de libertacdo das forgas
individuais, com a destruicdo da ordem anterior [feudal, aristocratica]. O individuo
sentiu-se livre, sem inibicbes e sem constrangimentos artificiais” (TEIXEIRA, 1996,
p. 26). Esse primeiro momento deu origem as teorias do individuo “soberano” e
do laissez-faire econbmico para justificar a operacdo das novas forgas sociais e
fundamentar a sociedade da “livre iniciativa individual” e da protecao da propriedade.
Pensadores como A. Smith, Ricardo, Malthus, Locke, Hume e Mill formulam tais
ideias. Nesse contexto, as liberdades defendidas de expresséo, reuniao, organiza¢ao
estavam subordinadas a uma condi¢cao fundamental: a educacéo. Considera-se que
o homem precisa educar-se para formar sua inteligéncia e poder usar eficazmente
sua liberdade.

O problema das teorias da liberdade desse periodo € que o individuo a que
se referiam ndo passava de um grupo pequeno de donos da terra e da industria
nascente. “A massa trabalhadora [na visdo desses teéricos] ndo se compunha de
‘individuos’, mas constituia a simples massa de manobra, mercadoria sujeita as leis
‘naturais’ da oferta e da procura” (TEIXEIRA, 1996, p. 27). Desse modo, no século
XVIIl, ndo se compreendeu a dependéncia entre o novo tipo de sociedade — que
destruia a ordem feudal e aristocratica — e a educacgao. Criaram-se, logo, teorias
para julgar como insensata a oferta educacional para todos. De acordo com Anisio:

Com as leis econbmicas “naturais” e a “natureza individual” do homem, dotado,
assim, “naturalmente” de poderes e capaz, portanto, de abrir caminhos por
si, desde que tivesse “forca de vontade”, foi possivel a aceitacdo nominal dos
principios democraticos sem que se transformassem substancialmente os

habitos, os costumes e a tranquila ascensio da classe média (1996, p. 28).
Como consequéncia, a moderna sociedade industrial explorou as possibilidades
financeiras das novas invencgdes (ancoradas na ciéncia) e buscou, paradoxalmente,
manter-se conservadora no plano social. Houve o maximo de integracao econémica
e o minimo de integracé&o social. O movimento educacional até o comego do século XX
refletiu esse paradoxo caracterizando-se por uma educacéo limitada, mantenedora
do dualismo de sistemas escolares, diferenciando a educacao oferecida a elite e a
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educacgao oferecida ao povo. A nova hipotese social de uma sociedade igualitaria e
justa nao foi, de fato, posto a prova. Isso, no entendimento do filésofo, demandaria:
a) o desenvolvimento de uma educacao concebida como método para ensinar a
pensar em termos cientificos; b) o desenvolvimento do conhecimento humano no
campo social semelhante ao alcancado na esfera das ciéncias naturais. Observa
Anisio que o método cientifico, ao ndo ser devidamente aplicado a anélise social,
acabou por favorecer uma compreensao tradicional, aristocratica da sociedade. E
em outra passagem, nota que o problema do individualismo estava menos em seu
conceito que em sua aplicacao restrita a uma parcela da sociedade (cf. TEIXEIRA,
1996, p. 34-5).

Ciéncia e democracia podem muito bem caminhar separadamente. Para o
educador, ainda que se possa detectar afinidade entre as duas com respeito a
uma confianga na razdo humana devidamente cultivada, seja em sua capacidade
de acéao social (politica) ou de busca da verdade (ciéncia), nota-se que em alguns
paises, durante os séculos XVIlIl e XIX, a ciéncia foi incorporada a servico do Estado
entretanto sem alterar a estrutura social (casos da Alemanha e da América Latina)
enquanto outros realizaram tal articulacdo (EUA, Franca, Inglaterra). Tem-se, entéo,
gue em determinados lugares a revolucao cientifica e industrial € acompanhada de
uma revolugcao democratica, ja em outros as duas primeiras caminham independente
da terceira. Uma politica de forca impede o funcionamento da democracia, isso
se viu durante as Guerras Mundiais e na divisdo do mundo entre capitalistas e
comunistas.

O fildbsofo questiona como é possivel a ndo integracao entre o espirito cientifico
e o0 espirito democratico. Por que se aceitam os progressos das ciéncias fisicas
sem uma contrapartida na mudancga de nossas atitudes e conceitos pré-cientificos
nos contextos sociais? O que gera essa fragmentacdao? Anisio ndo nos oferece
respostas cabais. Procura antes criticar as respostas prontas, indicar perspectivas,
identificar modelos sociais que tém ensaiado alternativas e apresentar caminhos.

Critica tanto os que julgam a fragmentagcado como resultado da luta de classes,
comparando-os aos fisicos pré-cientificos “que julgavam o calor resultado de uma
forca calorifica e aleveza, de uma forca de levitacao” (TEIXEIRA, 1996, p. 34) —o que
seria uma explicagéo mitica — quanto aqueles que desejam nada mudar e santificam
a tradicdo. Critica ainda os que consideram o progresso obtido por sociedades
democraticas como resultado “natural” do livre jogo das forcas econbmicas e do
desenvolvimento “natural” dos individuos, pois esses nao veriam que tais conquistas
foram mais “[...] o resultado das respectivas histérias individuais, de acasos de sorte
e do controle perfeitamente artificial, embora aparentemente privado e nao publico,
das condi¢cbes do éxito pessoal de componentes privilegiados dos grupos, que
vieram a constituir as classes médias das sociedades democraticas” (TEIXEIRA,
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1996, p. 35). Nota-se pelo teor das criticas do educador a quem elas se direcionam:
aos marxistas, aos conservadores € aos liberais classicos. Todos, de um modo ou
outro, pode-se dizer, convergem em explicacées magicas.

A saida seria aplicar o método cientifico para o estudo do comportamento
humano, possibilitando ao proprio homem um meio para o controle de si mesmo
no interesse da convivéncia humana feliz e justa. Tal perspectiva, entende Anisio
a época, estd em fase de ensaio. Nos Estados Unidos algo se realizaria nesse
sentido. Certamente ndao de maneira perfeita, mas com uma tendéncia a ampliacéo
democratica ao tentar incluir os individuos numa espécie de classe média universal
e ao experimentar uma educagcéo comum.

O caminho para a articulacdo entre ciéncia e democracia, inteligéncia e
liberdade, isto é, para evitar a fragmentacdo, passa pela educag¢do. Conforme
Anisio:

A sociedade democrética s subsistira se produzir um tipo especial de educagéo
escolar, a educacéo escolar democrética, capaz de inculcar atitudes muito
especiais e particularmente dificeis, por isso que contrarias as velhas atitudes
milenarias do homem. Tera de inculcar o espirito de objetividade, o espirito de
tolerancia, o espirito de investigacao, o espirito de ciéncia, o espirito de confianca

e de amor ao homem e o0 da aceitacao e utilizagdo do novo — que a ciéncia a cada
momento Ihe traz — com um largo e generoso sentido humano (1996, p. 43).

A sociedade, nessa visao, pode acelerar a incorporacao dos ideais
democraticos através da escola. Claro esta que nao se trata de qualquer escola. A
escola dualista, por suas caracteristicas excludentes e aristocraticas, nao serve. E
a escola particular, sozinha, néo teria condi¢cbes suficientes para envolver toda a
sociedade. O filésofo da educag¢ao concebe, portanto, que s6 uma escola comum
publica, universal e gratuita seria condizente com uma sociedade plural e multipla,
constituindo-se como uma miniatura de sociedade democratica, um exemplo de
instituicao integradora, humana e pessoal que permitiria ao individuo experimentar

a democracia. Nas palavras de Anisio:

A escola publica é o instrumento da integragdo e da coesdo da “grande sociedade”,
e se deve fazer o meio de transforma-la na “grande comunidade”. O Estado
democrético nao €, apenas, o Estado que a promove e difunde, mas o Estado
que dela depende como condicéo sine qua non do seu préprio funcionamento e
de sua perpetuacédo (1996, p. 48, grifo meu).

A defesa intransigente da escola publica comum como instrumento promotor
da democracia sera a principal marca do pensamento e da acdo de Anisio. Toda
polémica levantada pelo livro Educacdo néo é privilégio® gira em torno dessa
defesa. Mas o0 que significa esse tipo de escola na sociedade brasileira? Quais
suas caracteristicas?

Primeiro é preciso relembrar, como debatido no tdpico anterior, que a

9. Para uma visao historica da polémica, conferir o estudo de Clarice Nunes “Prioridade nUmero um para a educa-

¢céo popular” in TEIXEIRA, 2007a, p. 199-252.

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educagéo Avancos e Possibilidades Capitulo 5




escola comum responde ao dualismo escolar. Ela parte de outra concepcéo de
conhecimento, fundada na nocao de experiéncia e, por isso, ndo dicotomiza teoria
e pratica. Além disso, a escola comum contribui para quebrar a dualidade social
que esta na base do dualismo escolar. Uma escola comum publica volta-se para
todos os grupos sociais, néo restringe seu atendimento a elite ou ao povo. Seja
pelo conhecimento trabalhado, seja pelo publico acolhido, a escola comum publica
revela-se um componente essencial da democracia.

O contexto nacional, porém, apresenta um desafio a concretizacdo da escola
comum publica: o interesse privado. Nas consideragdes sobre a evolugcao dos
sistemas escolares no Brasil, Anisio ja apontava como em nossa histéria a nogéao
de escola publica ndo gozava de grande vigor e como o Estado adotava uma atitude
de semi-indiferenca com respeito a escola particular. Mas quando o educador faz a
defesa da escola comum publica nos idos dos anos 1950-60 (e mesmo antes), em
plena discusséo e elaboragado da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, os
interesses particulares, especialmente da Igreja Catoélica, afloram. Uma verdadeira
batalha sera travada em torno dos recursos a serem destinados para a educacgéo. A
questao que se pde €: 0s recursos publicos devem ser destinados a construgao de
escolas publicas ou a subvencao de escolas particulares para atendimento publico?
Para Anisio, a primeira alternativa é a correta. Por pensar assim, sera considerado
inimigo do ensino privado™ e taxado até mesmo de comunista. O filésofo, contudo,
nao reivindica a auséncia da iniciativa privada na educacao. Apenas considera que
o empreendimento de uma escola comum “[...] se ir4 fazer tao dispendioso e téao
amplo, que em sua maior parte sera inevitavelmente publico. Publico, por esse
motivo do custo, e publico, porque representara cada vez mais um interesse publico
[isto &, de toda sociedade]” (TEIXEIRA, 1996, p. 46). De fato, uma escola comum
publica nos moldes pensados por Anisio solicitaria um grande volume de recursos
financeiros. Afinal, ndo bastaria uma escola primaria que ensinasse somente
a ler, escrever e contar, e depois uma escola secundaria “verbalista”, de cultura
geral, na qual predomina o método expositivo, de informacdes tedricas sobre as
coisas. Essas escolas sao “intelectualistas”, separam o saber e o fazer e sdo mais
baratas do ponto de vista orcamentario, uma vez que ndo necessitam de maiores
equipamentos para atividades manuais e praticas, € néo raro requisitam um preparo
minimo do professor.

Na escola comum publica postulada e concretizada na experiéncia da Escola-
Parque Centro Educacional Carneiro Ribeiro™:

10. Para conferir essas criticas, ver o “Memorial dos bispos gauchos ao Presidente da Republica sobre a Escola
Publica Unica”. Disponivel em http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/bispo.htm. Acesso em 16/08/2017.
11. Para maiores informac@es sobre o projeto da Escola Parque, confira http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/livro11/

pagina33.htm Acesso em 16/08/2017.
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A educacgdo comum, para todos, ja ndo pode ficar circunscrita a alfabetizacéo ou
a transmiss&o mecénica das técnicas béasicas da vida civilizada — ler, escrever
e contar. Ja precisa formar, tdo solidamente quanto possivel, embora em nivel
elementar, nos seus alunos, habitos de competéncia executiva, ou seja, eficiéncia
de acdo: habitos de sociabilidade, ou seja, interesse na companhia de outros para
o trabalho ou o recreio; habitos de gosto, ou seja, de apreciagdo da exceléncia
de certas realizagbes humanas (arte), habitos de pensamento e reflexdo (método
intelectual) e sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos seus e de
outrem (TEIXEIRA, 2007a, p. 108-9).

A consecucao dessa formacao exige orcamento consistente e preparacao
profissional adequada do professor. Dai a énfase de Anisio na destinacdo massiva
e ampliada dos recursos publicos para as escolas publicas. O projeto educacional
do filésofo possui a premissa democratica e a premissa do novo conhecimento
cientifico, “[...] que tornou comuns as atividades intelectuais e de trabalho, ou seja
de saber e fazer, que se distinguem como divisdes equivalentes do mesmo esforco,
sempre inteligente e especializado ou técnico” (TEIXEIRA, 2007a, p. 77).

Sem entrar nos detalhes de cada etapa educativa, pode-se resumir que
toda educacédo seria huma escola comum iniciada com atividades de jogo, depois
atividades de trabalho — ndo no sentido econdmico, mas no de esforco ordenado a
determinados fins —, seguida de atividades tedricas para a formacéao do técnico, do
cientista ou do profissional. A transmissao da cultura — o estudo do passado — se
daria em funcéo do presente, do quanto o passado esclarece o presente. Aformacéao
dos diversos quadros profissionais ndo se diferenciaria na natureza (intelectual ou
manual, dicotomia falsa), nem no método (o cientifico) mas na quantidade (isto &,
duracao) das énfases das atividades. Assim concebida, a escola precisaria ser de

tempo integral para os estudantes e servida por professores de tempo integral.

6. CONSIDERACOES FINAIS E INDICACOES PARA PESQUISA

Apresentei uma das maneiras possiveis de abordar o pensamento de Anisio
Teixeira, destacando sua critica aos dualismos no conhecimento, na sociedade e na
educacédo escolar e suas propostas para fugir de falsas e perniciosas dicotomias.
Outras exposicdes de suas ideias e acdes sdo possiveis. O Anisio administrador
publico ou o intelectual integrante do Manifesto dos Pioneiros da Educac¢ao Nova'?
sdo dimensdes comumente tratadas nos estudos em educacdo. Aqui procurei
enfatizar os aspectos filoséficos do autor por duas razdes. Primeiro porque conhecer
sua viséao filoso6fica de educacao é essencial para compreender suas propostas

12. Uma edicao recente desse manifesto de 1932, juntamente com o segundo manifesto dos educadores da dé-
cada de 1950, pode ser consultada em AZEVEDQO, Fernando de; [et al.]. Manifestos dos pioneiros da Educagdo
Nova (1932) e dos educadores (1959). Recife: Fundagéo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. Disponivel
em http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4707.pdf Acesso em 17/08/2017.
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no ambito pedagogico e administrativo. Segundo porque Anisio ainda é um ilustre
desconhecido de parte significativa dos estudantes e dos professores de filosofia
(publicos com os quais trabalho mais diretamente), tanto no ensino médio quanto
no superior. O que, infelizmente, ndo € de se estranhar dada a pouca atencéo a
filosofia da educacgéo e a filosofia brasileira nos cursos de filosofia do pais. Cenario
gue melhorou nos ultimos anos, porém nao o suficiente para que um estudante de
filosofia, nos dias de hoje, deixe de completar sua formacéao desconhecendo um dos
principais filbsofos da educacao do pais.

Antes de indicar algumas fontes para o prosseguimento da pesquisa sobre
Anisio Teixeira, farei dois breves apontamentos.

Apontamento 1: a filosofia da educacéao brasileira. Anisio pode ser considerado
um dos classicos da educacao brasileira e, numa perspectiva historica da filosofia
brasileira, caberia analisar as influéncias, aproximacdes e divergéncias entre sua
filosofia da educacédo e a de outros expoentes do pais. Nesse sentido, ainda esté
por ser feita uma investigacdo mais sistematica das relagcées entre as filosofias
da educacao de Anisio Teixeira, Paulo Freire e Dermeval Saviani'®. Sabe-se da
influéncia que Anisio exerceu sobre o primeiro momento da reflexdo freireana,
sobretudo no primeiro livro de Freire Educacdo e Atualidade Brasileira (1959).
Conhece-se também a critica de Saviani aos escolanovistas em obras como
Escola e Democracia e Pedagogia historico-critica, e que possui implicacdes para
0 pensamento anisiano. Contudo, o numero de pesquisas focadas nas possiveis
contribuicdes de um autor sobre o outro ou na avaliagdo das criticas de Saviani é
pequeno. Ha, portanto, um campo de pesquisa a ser trabalhado.

Apontamento 2: “realismo educacional”. O estudo do pensamento de Anisio,
como disse no inicio do texto, gera a sensacéo de prazer intelectual e desespero
politico. Isso me parece ser o resultado de um certo “realismo educacional” que
advém das provocagdes do autor. Esse “realismo” inspira e, julgo, permite evitar
ingenuidades nos discursos e nas praticas educacionais. E qual seria a principal
caracteristicadeste “realismo”? Aconsideracao de que educacéo publicade qualidade
se faz com estrutura e formacao profissional adequadas, o que implica recursos
financeiros de monta. Em outras palavras, educacéo escolar publica de qualidade
€ cara. Qualquer iniciativa pedagogica ou politica que desconsidere isso € mera
ingenuidade ou ma-fé. Anisio estava muito ciente da imprescindibilidade de grandes
recursos financeiros para concretizar sua proposta educacional, tanto que atuou
administrativamente para obter o financiamento publico necessario. A atencéo dada
pelo filosofo aos condicionantes materiais para efetivacdo da pratica pedagogica
nos serve de alerta tanto contra os discursos pedagdgicos que sobrevalorizam a

13. Ha alguns estudos mais recentes sobre isso, por exemplo, FONSECA (2011) e SAVIANI (2010), contudo estéao

longe de esgotar o tema.
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“vontade” ou “missdo” de ensinar mesmo em circunsténcias materiais precarias
qguanto contra as “boas” intencdes politicas que afirmam valorizar a educacéo mas
promovem 0s mais desavergonhados cortes orgcamentarios.

Finalizo sugerindo dois recursos de facil acesso para continuar a pesquisa
sobre Anisio Teixeira. Além dos textos de Anisio trabalhados ao longo deste artigo e
das obras listadas nas referéncias bibliograficas, indico as seguintes fontes.

1) Anisio Teixeira: Educacdo ndo é privilégio, Direcdo e Roteiro Mdnica
Simbes, 2007, 44 minutos.

Documentério produzido pela TV Escola. A partir de depoimentos de familiares,
amigos e estudiosos e de imagens de arquivo, de documentos e de videos traga um
perfil da atuacdo e das ideias de Anisio com énfase na criagcdo da Escola Parque
Centro Educacional Carneiro Ribeiro. E um bom filme para o contato inicial com a
obra anisiana e para visualizar o projeto da escola parque.

2) Biblioteca Virtual Anisio Teixeira'

Site desenvolvido pelo IBICT (Instituto Brasileiro de Informacéao em Ciéncia e
Tecnologia) e hospedado na pagina da UFBA. Traz um grande acervo de e sobre o
filbsofo. A maior parte dos textos de Anisio esta disponivel para download, sobretudo
os artigos. Ha ainda um bom numero de estudos acerca do educador e variadas
informacdes sobre sua vida e obra através de textos e imagens. Essa biblioteca é

uma referéncia fundamental para pesquisa do pensamento anisiano.
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