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APRESENTAGAO

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educacgao: Avangos
e Possibilidades é uma publicacdo que pretende demonstrar o trabalho de varios
autores que, a partir de um conjunto de perspectivas diversas, procuram refletir e
problematizar o papel da educacéo, os seus limites e possibilidades, enquanto parte
integrante da sociedade atual. O papel da Educacéao a partir de uma multiplicidade
de olhares conduz-nos a evidenciar a sua importancia enquanto fator primordial
do Desenvolvimento Humano, entendido enquanto processo coletivo e individual,
potenciador da constru¢éo de sociedades integradoras e inclusivas. Esta publicacéo
convida, assim, a reflexdo sobre os limites e potencialidades da educacdo no
desenvolvimento das sociedades, a partir de uma multiplicidade de perspectivas e
niveis de analise em torno de teméticas diversas.

Do ponto de vista da estrutura editorial a publicagdo encontra-se dividida
em catorze capitulos organizados em duas grandes tematicas. Numa primeira
tematica temos um conjunto de artigos que procura analisar as principais tensées
e ambiguidades da educacdo contemporanea. A segunda tematica enquadra um
conjunto de textos que procuram analisar movimentos que indiciam A emergéncia
de movimentos de reafirmacdo da identidade publica e democratica da educacgéao.

Na tematica sobre tensées e ambiguidades da educagdo contemporénea, o
primeiro capitulo é da autoria de Victor Rodrigues de Almeida que nos oferece uma
proposta de analise da escola como extensdo da sociedade na qual se insere.
Partindo de um conjunto de discussdes em torno do ideario fascista no contexto
escolar, este autor argumenta que algumas propostas politicas e juridicas podem
limitar o espago democrético e reflexivo da escola enquanto lugar de desenvolvimento
e dialogo democratico. O segundo capitulo da autoria de Claudia Neves analisa a
evolucéo das sociedades e o papel da educagao nos modelos de desenvolvimento.
A partir de uma analise critica do papel da educagcao a autora destaca os efeitos
diretos e indiretos que hoje em dia tém repercussao na educag¢éo questionando os
mecanismos de regulacao atuais e atendéncia para aconstrucdo e umaagenda global
mundial para a educacéo. Tendo como principal foco as universidades comunitarias
regionais, Cristina Fioreze oferece-nos um texto (capitulo trés) onde reflete sobre
as perspectivas e os valores que orientam o ensino nestas universidades no ambito
de um contexto global de pressdes econdmicas e competitividade, demonstrando
a coexisténcia de movimentos alinhados com os ideais capitalistas € movimentos
contrarios que preservam o valor da educagao como bem publico. O quarto capitulo,
da autoria de Adryssa Bringel Dutra, Paulo Henrique Albuquerque do Nascimento,
Pablo Severiano Benevides e Valdir Barbosa Lima Neto, analisa as configuragcbes

da Teoria do Capital Humano e a sua reconfiguracdo para o Neoliberalismo na



educacao. Com base num conjunto de reflexdes este autor aponta criticas ao
discurso empresarial que se contaminado a educacgéo e estabelece um conjunto de
relacdes entre a Teoria do Capital Humano, o Neoliberalismo e a Educacéo. Esta
primeira parte termina com o artigo de Rodrigo Marcos de Jesus que a partir dos
contributos da Filosofia da Educagdo no pensamento de Anisio Teixeira identifica
os principais dualismos entre a educacédo e a sociedade e 0s seus impactos na
realidade brasileira.

Na segunda tematica reuniram-se um conjunto de artigos que exploram a
emergéncia de movimentos de reafirmacgéo da identidade publica e democratica da
educagdo. Nesta segunda parte, o primeiro capitulo é da autoria de Eduardo Santos
e Manuel Tavares, que analisa as caracteristicas de duas universidades federais
brasileiras entendidas como propostas transgressoras rela tivamente aos modelos
universitarios tradicionais. Asua analise aponta para a emergéncia de movimentos de
reconfiguracédo do ensino superior brasileiro que perspectivam a educacao popular
como uma educacéo inclusiva nas suas matrizes institucionais e curriculares. O
segundo capitulo, escrito por Djane Oliveira de Brito, analisa a relevancia social
do projeto LOGOS e a Universidade Aberta do Brasil e os impactos que tiveram
na realidade educacional brasileira. A autora conclui que estes projetos tiveram
uma enorme importancia para a formacéo de professores brasileiros, em particular,
aqueles cujas condi¢cbes a partida ndo permitiam aceder facilmente a processos
de profissionalizagdo. O texto de Tamires Guedes dos Santos configura o quarto
capitulo e apresenta-nos uma analise do ensino da Lingua Portuguesa a partir da
Filosofia da Diferenca, questionando a gramatica como forma padréo de ensino da
lingua portuguesa. Neste seu texto propde explorar outras possibilidades a partir da
reflexao sobre as suas praticas e as praticas de colegas docentes nesta area. O quinto
capitulo diz respeito ao antagonismo pedagdgico no ensino da musica com base
numa analise desde o século XVIII. E da autoria de Ricardo Henrique Serrdo que,
a partir de uma perspectiva historica, aponta algumas criticas ao modelo tradicional
de ensino da musica. O quinto capitulo foi escrito por Roseni de Lima Ferreira onde
explora uma proposta de pratica pedagdgica baseada em experiéncias e vivéncias
das criangas, tendo em vista a educagdo autbnoma, para a cidadania a partir do
brincar. Explorando as intersecdes entre o real e o imaginario esta proposta explora
o sentimento de partilha e desenvolvimento integral da crianca. Simone Mara Dulz
e Maria Selma Grosch sao autoras do sexto capitulo sobre formac¢éo continuada
de professores na educacgéo profissional. A partir os movimentos de migracao de
profissionais liberais para a educacéo profissionalizante a autora problematiza a

necessidade de formacgao continuada destes profissionais no sentido de os dotar de



uma consciéncia critica e de uma compreensao da realidade educativa. O artigo de
Luciane Spanhol Bordignon e Eliara Zavieruka Levinski nos mostra um estudo sobre
as aulas publicas como pratica académica e as suas contribuicées na interlocucéo
com a escola publica. A partir de uma reflexao teérico-contextual a autora identifica
varios argumentos sobre esta dindmica assumindo as aulas publicas como parte
de um compromisso social das universidades comunitarias. Terminamos esta
publicacdo com dois textos da autoria de Patricia Duarte de Brito que nos propdem,
primeiramente, um olhar sobre as potencialidades das Tecnologias da Informacéo e
Comunicag¢ao em espacgos nao escolares e, por ultimo, uma exploracao de estratégias

pedagogicas para estimular a leitura das criangcas em ambientes escolares.
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CAPITULO 7

O PROJETO LOGOS E A UNIVERSIDADE ABERTA DO
BRASIL (UAB) — DIRETRIZES EDUCACIONAIS SOBRE
A FORMACAO/HABILITACAO DE PROFESSORES

Data de aceite: 05/05/2020
Data de submissdo: 09/04/2020

Djane Oliveira de Brito
Universidade Federal do Piaui — UFPI
Teresina — Piaui

Link para o Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/6681839513512738

Este estudo foi originalmente apresentado em
comunicacao oral, e posteriormente em Anais Eletrénicos,
no XVII Congresso de Histéria da Educacéo do Ceara —
“Tecnologias de Educacéo: passado, presente e futuro”,
ocorrido entre os dias 20 e 23 de setembro de 2018,
na cidade de Sobral-CE. Para a divulgacdo neste livro,
o texto foi revisto e ampliado naquilo em que se fez
necessario.

RESUMO: Neste estudo apresentamos dois

projetos que foram implementados pelo
governo federal do Brasil nas décadas de
1970 e de 2000, respectivamente, acerca da
formacao/habilitacéo de professores: o Projeto
Logos (1973) e o projeto Universidade Aberta
do Brasil — UAB (2006).

objetivamos apontar os propoésitos de cada

Nesse sentido,

um, a necessidade de execugcdo dos mesmos,
a relevancia social e os resultados deles

advindos para a educacéo brasileira. O ponto
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fulcral para a escolha desses projetos adveio
do fato de ambos utilizarem a Educagdo a
Distancia (EaD) como modus operandi, esta
que é uma modalidade educacional de amplo
alcance territorial e social. O primeiro privilegiou
o material impresso (médulos didaticos), e o
segundo priorizou as tecnologias da informacgao
e dacomunicagéo associadas ao uso da internet.
Para a construcéo deste trabalho servimo-nos
de pesquisa bibliogréfica, particularmente de
documentos oficiais de divulgacédo de dados e
de textos de especialistas acerca da tematica
abordada, a exemplo de BRASIL (1974,
1975), Stahl (1981) e Gondim (1982), acerca
do Projeto Logos; e Alonso (1996), BRASIL
(2006), Hermida; Bonfim (2006), Mota (2009) e
Kenski (2010), quanto a Educacéo a Distancia.
Do exposto, identificamos que os esforgos
empreendidos para a formagdo/habilitagcao
de professores leigos, no caso do Projeto
Logos, e de professores em nivel superior,
no caso da Universidade Aberta do Brasil,
decorreram de uma necessidade premente de
profissionalizacdo dos professores brasileiros.
O governo federal oportunizou a realizagdo de
ambos os projetos, financeira e logisticamente,
com o apoio dos Estados e dos Municipios, o que
tende a revelar um empenho para a diminuicao
do débito educacional no pais que até os dias
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de hoje ainda nao foi sanado. Entretanto, os maiores esforcos tém seus méritos nos
préprios professores, que mesmo diante de multiplas adversidades econd6micas e
geograficas, por exemplo, empreenderam-se na realizacao da formacgao/habilitacdo a
qual faziam jus.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao/habilitacdo de professores. Projeto Logos.
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

THE LOGOS AND OPEN UNIVERSITY OF BRAZIL PROJECT (UAB) —
EDUCATIONAL GUIDELINES ON FORMATION/TRAINING OF TEACHERS

ABSTRACT: In this study, we present two projects that were implemented by the
federal government of Brazil in the 1970s and 2000s, respectively, on teacher
education/qualification: the Logos Project (1973) and the Open University of Brazil
— UAB project (2006). In this sense, the objectives point to the purposes of each one, a
need to implement them, a social relevance and the results that they bring to Brazilian
education. The focal point for choosing these published projects on the fact that both
use Distance Education (DE) as an operational mode, this is an educational form with
wide territorial and social reach. The first privilege of printed material (didactic modules),
and the second prioritized as information and communication technologies associated
with the use of the Internet. For the construction of this work of bibliographic research,
especially for official documents for the dissemination of data and texts by specialists
on the subject addressed, an example from BRASIL (1974, 1975), Stahl (1981) and
Gondim (1982), on the Logos Project; and Alonso (1996), BRAZIL (2006), Hermida;
Bonfim (2006), Mota (2009) and Kenski (2010), regarding Distance Education. Expose,
identify those that are undertaken for the training/qualification of teachers, in the case of
the Logos Project, and for teachers at a higher level, in the case of the Open University
of Brazil, for a necessary opportunity for the professionalization of Brazilian teachers.
The federal government offered to carry out both projects, financial and logistical, with
the support of the States and Municipalities, that is, to reveal an involvement in the
work for the reduction of the educational debt in the country that until today is still not
resolved. However, the greatest perform their own merits on the teachers, who even
in the face of multiple economic and geographic adversities, for example, undertook to
carry out training/qualification which is entitled.

KEYWORDS: Teacher training/qualification. Logos Project. Open University of Brazil
(UAB).

1. INTRODUCAO

Dentre as diversas tematicas e abordagens sobre educacéo, inumeras séao
as que norteiam a Educacao a Distancia (EaD): histéria, definices, tecnologias
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empregadas etc. No Brasil, o Decreto n.° 9.057, de 25 de maio de 2017, que
regulamenta o Art. 80 da lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBN — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), considera

a educacao a distancia a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-
pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagéo
de meios e tecnologias de informagcéo e comunicagdo, com pessoal qualificado,
com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

Disso depreendemos que a Educacéo a Distancia requer, assim como outras
modalidades de ensino (como a presencial, também conhecida como modelo
tradicional), o emprego de tecnologias e meios que propiciem um aprendizado
satisfatorio, com profissionais capacitados para o exercicio docente, mesmo que
estejam geografica e temporalmente distantes dos seus alunos.

Diante desse cenario, como tem sido a receptividade dos professores acerca

da EaD? Para Kenski (2010) ha uma

aversdo generalizada por parte dos educadores em relagédo ao ensino a
distancia. Trata-se do desconforto em relagdo ao que em outros tempos foi
chamado de “tecnologia educacional”. A utilizagdo massiva dos pacotes prontos
e das propostas tecnicistas dos anos 70, momento educacional politicamente
comprometido com a fase mais dura da ditadura no Brasil, completam o
quadro de indignacéo e aversao dos educadores aos projetos de educacao a
distancia mediada pelas novas tecnologias de informagdo e comunicacdo. Na
atual conjuntura, ainda que no discurso oficial haja a preocupagdo ampla com a
formacé&o “para o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania”, a desconfianga
e aversdo dos educadores as novas propostas de EaD tém sentido. (KENSKI,
2010, p. 11-12).

Percebemos que apesar de convivermos com a EaD ha mais de um século, pois
no Brasil temos noticias da divulgacéo de cursos via correspondéncia (datilografia)
no final do século XIX e da chegada das Escolas Internacionais (EUA) no inicio do
século XX (por volta de 1904), ainda ndo houve uma resposta quanto ao apelo social
no que concerne ao atendimento das demandas relacionadas as novas formas de
comunicacao, como a que se estabelece com as redes sociais e 0 uso da internet
de modo geral (transmissdes on-line ou ndo de videos; chats; arquivos em nuvens
etc.), quanto a formacgao de professores em EaD.

Quando falamos em apelo social é relevante ressaltarmos, de modo particular,
como se tem dado a formagdo do professor para atuar na Educacao a Disténcia,
ou melhor, ha (ou houve) formacédo académica ou continuada com esse objetivo?
Ou apenas concluimos que o professor € capaz de fazé-lo pelo fato de o tomarmos
como inseridos na sociedade da informacdo e da comunicacdo? Seria simplorio
acreditarmos que uma condicao implique necessariamente em outra.

Hermida; Bonfim (2006), em artigo no qual abordam a Educacao a Distancia

guanto aos aspectos conceituais, histéricos e legais relatam que
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a oferta de educacdo na modalidade a distancia pode contribuir para atender
as demandas educacionais urgentes, tais como a formagdo ou capacitagao
de docentes para a educacéo basica, entre outros profissionais, bem como a
formacao continuada, em especial no interior do pais, onde as dificuldades de
acesso aumentam cada dia mais. (HERMIDA; BONFIM, 2006, p. 167).

Teriamos, entdo, dois aspectos a considerar: 1) utilizar a EaD para capacitar
profissionais para o exercicio profissional na educacao basica, o que em outras
palavras seria propiciar a formagdo em curso de nivel superior; e 2) fazer uso da
EaD para permitir a formacgao continuada ou o aprimoramento dos conhecimentos
nas diversas areas de atuacdo docente. Nos dois casos, a Educacéo a Distancia
seria 0 meio mais eficaz de alcancar os professores, mesmo nos mais distantes
municipios brasileiros, a fim de proporcionar a eles a formagéo requerida.

Neste trabalho apresentamos, pois, o Projeto Logos, que no inicio da década
de 70 pretendia formar/habilitar professores que atuavam nas salas de aula do
antigo 1° Grau, mas que néo tinham formacéo para tanto, os chamados professores
leigos; e o projeto Universidade Aberta de Brasil (UAB), que desde a metade da
década de 2000 tenciona formar/habilitar professores em nivel superior, ambos
utilizando a modalidade de Educacgéo a Distancia.

Desse modo, na primeira parte do trabalho traremos uma abordagem geral
sobre o Projeto Logos, e posteriormente trataremos sobre o projeto Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Nos dois casos objetivamos apontar os propositos de cada
um, a necessidade de execu¢do dos mesmos, a relevancia social e os resultados
deles advindos para a educacédo brasileira, aspectos a partir dos quais nos

posicionaremos também nas Considerac¢des Finais deste estudo.

2. O PROJETO LOGOS E A METODOLOGIA DO MATERIAL IMPRESSO

Dentre os programas que utilizaram a Educacéo a Distédncia com o intuito de
formar/habilitar professores esta o Projeto Logos. Para Alonso (1996, p. 61), “Um
dos projetos que teve impacto significativo na formacéo de professores “leigos”,
foi sem duvida, o “LOGOS”. Ainda conforme a autora, dentre os programas de
Educacao a Distancia destinados a formacao de professores:

Um ponto comum a todos eles é aqguele referente aos niveis de estudos oferecidos:
todos os programas até pouco tempo atrés, tiveram como “foco” a formagao
em nivel de 2° grau ou foram destinados a professores “leigos”. Outro ponto
importante € que estes cursos foram destinados a professores em exercicio, ou
seja, direcionados a uma motivacéo inerente a prética cotidiana deste professor.
(ALONSO, 1996, p. 61).

Eram considerados professores leigos aqueles profissionais da educacéao
sem a “habilitacdo adequada para o magistério, além disso, em geral, apresentam
precario nivel de formacao geral, como primario incompleto, primario completo,
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ginasio incompleto e, no melhor dos casos, ginasio completo” (GONDIM, 1982, p.
15). No Brasil, para se ter uma ideia, Rodrigues (1999, p. 21) relata que “O MEC
(Ministério da Educacao e Cultura) através de pesquisa educacional realizada no
Brasil pelo PROCARTA (Projeto da Carta Escolar) 1974/75, diagnosticou a existéncia
de Duzentos Mil Professores Leigos, nas quatro primeiras séries do primeiro grau,
no pais”.

Diante da existéncia de um numero tédo elevado de professores leigos, era
urgente uma solugdo para o atendimento da demanda de formacao/habilitacao
desses profissionais, o que deveria acontecer por “via supletiva, utilizando-se de
metodologia propria, que oferecesse condicbes de habilitar o professor leigo em
servico, sem retird-lo da sala de aula, com caracteristicas de baixo custo e alta
rentabilidade do processo” (BRASIL, 1974, p. 11). Como proposta de experimentacao,
foi criado o Projeto Logos |, em marco de 1973, com duragcao de 12 (doze) meses,
para atender 2.000 (dois mil) professores leigos nos estados da Paraiba e do Piaui,
e nos territérios do Amapda, Rondénia e Roraima: “O critério de escolha dessas
unidades deveu-se ao alto indice de professores leigos existentes nesses locais
e em face das dificuldades de comunicacado, acesso e infra-estrutura, o que se
prestava mais propriamente para o experimento, pelas dificuldades” (BRASIL, 1975,
p. 7). O estado do Piaui, sozinho, possuia mais professores leigos que a Paraiba e

os demais territorios juntos, como podemos visualizar na Tabela 1:

Estado/Territério met?fusl:;issnao Tg;aog? Inscritos Concluintes Desistentes
Piaui 10.446 1.000 930 837 93
Paraiba 7.525 700 654 530 124
Rondénia 668 150 130 92 38
Amapé 345 100 _ _ —
Roraima 232 50 43 29 14
TOTAIS 19.216 2.000 1.757 1.488 269

Tabela 1 — Projeto Logos | (1973-1974)
Fonte: Elaborado pela autora a partir de: BRASIL (1974).

Para o atendimento da clientela “que encontrava-se na faixa dos 20 aos 35
anos de idade, com escolarizagdo minima de 4% série e maxima de 82 série do
1° grau, e em efetivo exercicio do magistério” (BRASIL, 1974, p. 19), adotou-se
a tecnologia de modulos didaticos, os quais os professores-cursistas recebiam
gratuitamente e que consistiam em material impresso elaborado a partir da base
comum do curriculo de 1° Grau. Conforme os elaboradores do Projeto Logos, essa
metodologia de ensino a distédncia permitiria alcancar os professores leigos nos
mais longinquos municipios brasileiros, o que diminuiria os custos da formacao,
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aumentaria o alcance de professores e néo os tiraria de sala de aula, dando a eles
a oportunidade de estudarem em horarios por eles previamente determinados e
conforme o ritmo de cada um.

Além dos estudos baseados nos médulos didaticos, os professores deveriam
participar de encontros pedagdgicos mensais, que ocorriam uma vez por més
(normalmente no Gltimo domingo de cada més) em nucleos pedagdgicos nos
municipios-sede do Projeto, a fim de que fossem avaliados acerca dos estudos
realizados.

Finalizado o curso em dezembro de 1974, portanto, com prazo maior do
que o previsto (12 meses), o que foi justificado por intempéries naturais, como as
fortes chuvas que dificultaram o deslocamento dos cursistas aos municipios-sede
e também pelo atraso na elaboracdo dos médulos didaticos, o Departamento de
Ensino Supletivo do Ministério da Educacao (DSU/MEC) avaliou o Logos | como
uma experiéncia positiva, principalmente pelos resultados alcancados, como o
indice de rendimento de 88% e menos de 2% de reprovacao, o que garantiu aos
professores-cursistas ndo somente a qualificagdo, mas a concluséo dos estudos em
nivel de primeiro grau e com profissionalizacdo no mesmo nivel (BRASIL, 1974).

Diante da experiéncia exitosa, com a utilizacao de metodologia testada e
aprovada (Educacédo a Distancia, via médulos didaticos), o passo seguinte seria
colocar em pratica o Logos Il, que inicialmente contemplou o Piaui, a Paraiba e o
entao territdério de Rondbnia, participantes do Logos |, e mais dois novos estados,
o Parana e o Rio Grande do Norte, que somados, totalizavam cerca de 46.000
professores néao titulados em exercicio nas quatro primeiras séries do 1° Grau
(BRASIL, 1975).

Os quatro primeiros anos do Logos Il (1974/1979) foram chamados de Projeto-
Piloto, tendo como obijetivo:

Habilitar, a nivel de 2° grau, para lecionar até a 4® série do 1° grau, com avaliacado
No Processo, via ensino supletivo, mediante ensino a distancia, aplicado através
de mddulos de ensino, professores nao titulados, com exercicio no magistério,
nas quatro primeiras séries do 1° grau, nos estados do Piaui, Parana, Paraiba, Rio
Grande do Norte e territério federal de Rondénia. (BRASIL, 1975, p. 17).

Os professores-cursistas do Logos Il, além de dispor dos mddulos didaticos
para realizarem os estudos e responderem as atividades, contavam também com
0 apoio, dentre outros profissionais previamente treinados, dos Orientadores da
Aprendizagem e dos Supervisores do Trabalho Docente. Os primeiros, com o papel
de orientar “os cursistas no atingimento dos objetivos de ensino pretendidos, através
de assisténcia individual ou em grupo, sempre que necessario” (BRASIL, 1975, p.
43), e 0s segundos com uma tarefa que “supervisiona a acao dos cursistas, registra

dificuldades, aplica avaliacdo e indica tendéncias, tudo em funcdo do material
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didatico aplicado” (BRASIL, 1975, p. 43).

Apesar de contar com o apoio do préprio material instrucional, que foi elaborado
com o objetivo de permitir a maior autonomia possivel aos cursistas, e também de
profissionais treinados para auxilid-los no esclarecimento de duvidas, depreendemos
que, na pratica, os professores-cursistas passaram por muitas dificuldades, como a
guantidade de médulos a serem estudados, que eram 203 (duzentos e trés) ao todo;
o fato de ndo terem professor ou outro auxiliar presente nos momentos de duvidas
durante os estudos, pois os Orientadores da Aprendizagem e os Supervisores do
Trabalho Docente quase que invariavelmente s6 poderiam ser contatados nos
encontros presenciais ao final de cada més, nos nucleos de ensino, as vezes muito
distantes das residéncias dos cursistas, o que dificultava o seu deslocamento; o
préprio cansaco fisico da lida diaria, visto que os professores-cursistas participavam
do Projeto ao mesmo tempo em que realizavam suas atividades como docentes
na sala de aula, e muitos deles ainda possuiam outra jornada de trabalho, como
na lavoura, para ajudar no sustento da familia, uma pratica comum na zona rural
brasileira onde se situavam a maioria dos professores leigos do pais.

Os resultados positivos alcangados pelo Projeto Logos, tanto na primeira quanto
na segunda etapa (Logos | e Logos Il), deveram-se primordialmente ao esforco
pessoal dos professores-cursistas, que no enfrentamento de tantas adversidades,
nao perderam a oportunidade de conquistar a habilitacdo/formacdo necesséria
para o exercicio da profissdo docente. Stahl (1981), ao discorrer sobre um estudo

avaliativo dos elementos e conteudos dos moédulos do Projeto Logos Il nos diz que:

A principal conclus&o da pesquisa € que o Projeto LOGOS Il representa um esforgo
no sentido de contribuir para a solucdo de um dos mais graves problemas da
educacéo no Brasil, mas que qualquer projeto de formacéao de professores leigos,
para ter sucesso, devera ser acompanhado de medidas que visem o conjunto do
sistema de ensino, regulamentando e valorizando a profiss&do, desenvolvendo um
sistema de supervisio para apoio ao professor, realizando uma assisténcia efetiva
do educando, e ainda enfatizando a flexibilidade e a participacdo em todos os
niveis e esferas, ndo somente na execugcdo, como também na tomada de decisbes
e na propria configuragcdo do projeto, buscando continuo aperfeicoamento e
estratégias adequadas as diferentes realidades. (STAHL, 1981, p. 34).

Em anélise conclusiva acerca dos resultados do Logos |, e posteriormente
com a implementacdo do Logos Il, que vislumbrava a formacéo/habilitacdo de
professores leigos em nivel de 2° Grau, verificamos, ainda em meados da década de
70, que seguidamente ao Logos |l se pretendia “testar” outras etapas de formacéao

até o alcance do ensino superior, como segue:

O DSU/MEC prepara-se para lancar o Logos Il, desta vez a nivel de 2° grau,
habilitando professores leigos. Nao vamos acelerar a marcha, mas pretendemos,
gradativamente, ir atingindo a todas as regides do Pais, procurando, ndo importa o
tempo necessario, habilitar todos os professores leigos em exercicio nas primeiras
séries do 1° grau. Depois, outras etapas serao tentadas, até a plenitude dos
objetivos: a Universidade Aberta. (BRASIL, 1974, p. 120). (Grifo nosso).
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No Piaui, constatamos que o Logos Il findou no ano de 2001, tendo em vista
ter sido o Gltimo ano em que encontramos dados de “Controle de Frequéncia” sobre
o Projeto Logos Il na GERVE/SEDUC/PI (Geréncia de Vida Escolar/Secretaria de
Estado da Educacéo do Piaui), que deram conta do funcionamento do Logos Il no
municipio de Valenc¢a do Piaui no referido ano.

E evidente que um Unico projeto como o Logos ndo poderia dar conta de
resolver toda a deficiéncia de formacao de professores leigos do pais, razéo pela
qual outros projetos foram executados com o propésito de formacao de docentes
no magistério de 2° Grau, como o FUNTEVE (Fundo de Financiamento da Televis&o
Educativa) e o Projeto Crescer, ambos com inicio em meados da década de 80,
como aponta Alonso (1996).

Retomando o que foi anunciado pelo DSU/MEC (BRASIL, 1974, p. 120),
“Depois, outras etapas serao tentadas, até a plenitude dos objetivos: a Universidade
Aberta”, apresentamos a seguir o projeto Universidade Aberta do Brasil (UAB).

3. AUNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB)

Em 2004, Mota (2009) apontou que os dados sobre a educacéo superior no
Brasil ainda eram preocupantes, visto que apenas 11% dos jovens com idade entre
18 (dezoito) e 24 (vinte e quatro) anos tinham acesso ao ensino superior presencial.
Iniciativas que incluissem os jovens no ensino superior eram mais que necessarias,
eram urgentes, pois a formacao de professores nesse nivel de ensino implicaria
também ganhos na qualidade da educacéao basica.

Com o propédsito de formacgao em nivel superior, no que concerne a formagao
de professores por meio da EaD, foi criada a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) com o objetivo de minimizar os impactos negativos da educacdo no pais
e buscar solugdes para a resolugcdo dos mesmos. O governo, a sociedade civil e
os empresarios lancaram em Julho/2005 o Projeto UAB em carater experimental.
O primeiro curso a ser contemplado foi o de Administracdo Publica, sendo uma
parte das vagas destinadas a funcionarios do Banco do Brasil (50%) e o restante a
comunidade em geral (PRETI, 2007).

Universidades e Institutos Federais de todo o pais manifestaram interesse em
oferecer cursos na modalidade a distancia. O projeto entédo se consolidou em Junho
de 2006, com o Decreto n.° 5.800/06, Art. 1°: “Fica instituido o Sistema Universidade
Aberta do Brasil — UAB, voltado para o desenvolvimento da modalidade a distancia,
comafinalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacéo
superior no Pais” (BRASIL, 2006), a partir do qual ficaram definidos os seguintes
objetivos: |) oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial
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e continuada de professores da educacéo basica; Il) oferecer cursos superiores
para capacitacao de dirigentes, gestores e trabalhadores em educacao basica dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios; Ill) oferecer cursos superiores nas
diferentes areas do conhecimento; IV) ampliar o acesso a educacgao superior publica;
V) reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regides
do Pais; VI) estabelecer amplo sistema nacional de educacao superior a distancia;
VII) fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacéo a
distédncia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior
apoiadas em tecnologias de informacao e comunicacao (BRASIL, 2006).

A ampliacéo da oferta de vagas possibilitada pela Educacgéo a Distancia, que
agora contava com as novas tecnologias da informacédo e da comunicacgao (TICs)
vinculadas a internet, permitiu a UAB o enfrentamento, ndo apenas em termos
quantitativos, mas também geografico, visto as dimensdes continentais do Brasil,

do acesso ao ensino superior em NOSSO pais:

Em 2007, a UAB ofertou, via 49 instituices publicas de ensino superior, 600
mil vagas em cursos publicos e gratuitos, apoiados em 289 pdlos municipais
participantes, permitindo a expansao, ampliacdo, democratizacao e interiorizagéo
do ensino publico, gratuito e de qualidade em nosso pais. (MOTA, 2009, p. 300).
Esse cenario nos faz recobrar os esforcos empregados para a formacéo/
habilitacdo de professores leigos a fim de que atingissem a escolarizacao em 2°
Grau, hoje nivel médio, no Projeto Logos. Seriam eles os mesmos beneficiados
com a UAB? E provavel que sim, pelo menos em parte, até porque ndo podemos
supor que todos 0s que concluiram o0 ensino médio seguiram o caminho da vida
académica em busca de uma graduacao. O que fica claro identificar € que mais
uma vez a Educacgéo a Distancia surge como uma modalidade de ensino inclusiva
e democratica, por oportunizar, mesmo nos mais distantes e carentes municipios
brasileiros, a realizagdo de um curso em nivel superior, que certamente nao é uma
garantia de sucesso financeiro e profissional, mas indubitavelmente, torna mais
préximas as oportunidades nesses seguimentos.
Conforme Relatoério Analitico de Aprendizagem a Distancia no Brasil (Censo
EaD Brasil 2016) realizado pela Associacdo Brasileira de Educacédo a Distancia
(ABED), “No fator nivel académico indiscutivelmente a maior concentracao esta
nas licenciaturas, com 135.236 alunos matriculados, e 32.957 cursando licenciatura
com bacharelado. Os bacharelados contam com 105.622 alunos e 0s cursos
tecnoldgicos, com 91.086 alunos.” (ABED, 2016, p. 75). Quando observamos o
numero total de matriculas, vemos que:

A quantidade de alunos beneficiados pela EAD é imensa. O Censo EAD.BR
2016 contabilizou 561.667 alunos em cursos regulares totalmente a distancia,
217.175 em cursos regulamentados semipresenciais, 1.675.131 em cursos
livres ndo corporativos e 1.280.914 em cursos livres corporativos. Os nimeros
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s80 expressivos e revelam o potencial da EAD para atender a demandas
regulamentadas de educagéo e, mais ainda, demandas de formac¢&o continuada.
(ABED, 2016, p. 79).

Nesses termos, néao fica dificil diagnosticarmos o s r esultados p ositivos no
que concerne a Educacdo a Disténcia, tanto em relagdo as instituicbes privadas
qguanto as publicas. E assim como o Projeto Logos na década de 70 em relagcao aos
professores leigos, que o Programa Universidade Aberta do Brasil tem contribuido
de forma satisfatoria para a formacao dos professores brasileiros em nivel superior.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

N&o é possivel, quica adequado, discorrer sobre Educacao a Distédncia como
algo separado da educacédo em geral. O que a principio pareceu uma acéo isolada
ou de testes utilizando uma forma inovadora de metodizar a educagéo, a EaD tem se
tornado uma pratica educacional, institucionalizada ou ndo, cada vez mais comum,
mais acessivel e ndo mais rotulada como uma “novidade”.

A expanséao, a interiorizagcdo e a regionalizacdo da educagdo é um direito
do cidadao brasileiro. E isto pode ser alcangcado também por meio da Educacéao
a Distancia, que permite que os recursos humanos formados nos mais diversos
municipios do pais ndo precisem se deslocar para os grandes centros urbanos em
busca de qualificacdo e de emprego, oportunizando ao individuo a permanéncia em
sua cidade natal, ao tempo em que ajuda a transformar a realidade educacional e
social de sua regido.

E esperado o momento em que o estudo por meio da modalidade a distancia
seja tdo natural quanto ao que ja nos acostumamos em relacdo a educacao
presencial. Trabalhamos com a expectativa de que a EaD nao seja vista como um
apéndice da educacéo presencial ou como um simples recurso governamental de
carater emergencial para diminuir as fendas deixadas pelas desigualdades sociais
no sistema educacional brasileiro, e ansiamos por ver que ao ser aprovado em
exame de admiss&o ao ensino superior, ou outro nivel de ensino, o estudante tenha
a opcgao de cursa-lo na modalidade que desejar, com as mesmas garantias de
assisténcia e de qualidade de recursos humanos e materiais.
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