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APRESENTACAO

Vivemos tempos de incerteza, tempos imprevisiveis, tempos de profundas
mudancas! O mundo ndo serd o mesmo ap0s a pandemia da COVID-19! Nos
nao seremos os/as mesmos/as! Serdo mudancas bruscas na forma como nos
relacionamos, na forma como o mundo do trabalho, na forma como vamos (re) aprender
e (re) ensinar. O atual contexto exige de nés formas novas pensarmos o mundo, de
reinventarmos nossas relagdes, de recriarmos nossos modos de comportamentos,
de ressignificarmos nossas formas de expressdo e de nos movimentarmos pelos
diversos temposespagos’ sociais e culturais.

No campo da Educacéo, ndo seréa diferente. As tecnologias assumem maior
papel como instrumentos de mediacao nos processos de ensinagem?, além da
complexidade e da diversidade de temas que surgem para nos debrugcarmos na
producao de novos conhecimentos. Examinar como a educagéo vai operar nas
novas configuragdes das dindmicas sociais, culturais e econdmicas sera um trabalho
arduo para estudiosos e estudiosas de diversas areas. A formag¢ao docente também
nao ficara incolume. Sofrera abalos em suas estruturas, em seus principios, em
suas metodologias, em suas dinamicas. Durante muito tempo, nés, educadores
e educadoras, nos debrugamos sobre o0 “como” criangas, adolescentes e adultos
aprendem. Agora, precisamos aprofundar na questao do “como professores e
professoras ensinam e aprendem”. A formacgao € imprescindivel para o enfrentamento
de novos desafios, novos saberes, novas formas de ensinar e aprender.

Este livro conta com reflexdes que contribuirdo para repensarmos a forma
como docentes aprenderado e ensinarao daqui para frente e como os programas e
cursos de formacéo deverdo ressignificar suas estruturas, suas finalidades, seus
métodos, suas epistemologias. Dessa forma, reunimos textos de pesquisadores
e pesquisadoras que tém em seus curriculos a pratica docente como experiéncia
fundamental. Sao professores e professoras das redes de educacgéo basica e das
universidades publicas comprometidos com uma formagcé@o democrética e solidamente
ancorada em cientificas e empiricas.

Apresentamos tematicas diversas em dialogo e que reafirmam nosso
compromisso com uma formacao de sélido embasamento teorico, de articulagao
estreita entre teoria e pratica, de valorizacao do trabalho docente e de uma educacéao
de qualidade para todos e todas. Os temas seguintes fazem parte desta coletanea:

1 Utilizamos os termos aglutinados em conformidade com muitos teéricos que defendem a indissociabi-
lidade entre aparentes extremos contraditérios. Compreendemos que os dois conceitos estéo interligados e séo
interdependentes.

2 Seguindo a mesma logica da nota anterior, compreendemos que 0s processos de ensino e aprendizagem
nao estédo alocados em extremos, mas articulados entre si, conforme afirmava Paulo Freire : “Ninguém educa nin-
guém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”



politicas de formacao docente para a diversidade (género, sexualidade, comunidades
tradicionais), a organizag¢ao do trabalho docente e a coordenacé&o pedagdgica como
centrais na formacé&o continuada de professores/as, alfabetizacéo e letramento na
formacéo inicial docente, metodologias e materiais didaticos no ensino de disciplinas
do curriculo de ensino fundamental, praticas de ensino de Fisica no Ensino Médio.

Enfim, convidamos vocé para refletir conosco os novos tempos na formacgao
docente, pensando em estratégias inovadoras, inventivas e criativas para o

enfrentamento da realidade imprevisivel que se coloca para nés.

IVAN AMARO
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EDUCACAO E COMUNIDADES TRADICIONAIS: O
PAPEL DA ESCOLA PARA REAIS TRANSFORMACOES
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RESUMO: Se as teméticas relacionadas as
questbes étnico-raciais historicamente tém
sido um dilema para historiadores, socidlogos
e antrop6logos imagina para os professores/as
do ensino basico. O ambiente escolar oferece
a complexidade devida para implementacéo
de leis que ampliam o conhecimento sobre
comunidades tradicionais. Esse artigo de reviséo
bibliogréfica aborda a luta das comunidades
tradicionais para conquista de espago na
educacéo brasileira, assim como, o papel da
escola nadiscussao dessatematica e aformacéao
de professoras/es. O intuito € apresentar uma
breve retrospectiva historica da correlagdo entre
comunidades tradicionais e a deficiéncia na
formacao de professoras/es para uma educagcao
emancipatéria. O tema €& extenso e requer a
articulacdo da compreensao sobre os direitos
dessa populacao alinhados com uma proposta
de educacédo progressista e emancipadora em
escolas publicas e privadas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao;
Comunidades tradicionais.

Cultural;
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SOCIAIS

EDUCATION AND TRADITIONAL
COMMUNITIES: THE ROLE OF SCHOOL FOR
REAL SOCIAL TRANSFORMATIONS

ABSTRACT: If concerns related to ethnic-racial
issues are considered a dilemma for historians,
sociologists, and anthropologists, imagine for
basiceducationteachers. The schoolenvironment
offers the complexity to the implementation of
laws that expand knowledge about Traditional
Communities.  This  bibliographic  review
addresses the struggle of traditional communities
to conquer space in Brazilian education, as well
as the role of the school in the discussion of this
theme and the training of teachers. The aim is
to present a brief historical retrospective of the
correlation between traditional communities
and the deficient formation of teachers for an
emancipatory education. The theme is extensive
and requires a correlation of understanding of
the rights of these populations with a proposal
for progressive and emancipatory education in
public and private schools.

KEYWORDS: Education; Cultural; Traditional
Communities.

1.INTRODUCAO

Essa pesquisa apresenta uma breve
retrospectiva historica sobre as questdes legais
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que dispdem direitos para povos e comunidades reconhecidas como tradicionais e
sua relacédo com a educacao. No primeiro momento, sera apresentado um breve
relato historico sobre o reconhecimento e conquistas legais. Por conseguinte, o
papel da escola a partir da concepcao de curriculo e da vertente pedagdégica que
caracteriza sua praxis.

Trata-se de indicar a correlagdo entre a educacéo e a implementagcéo dos
conhecimentos referentes aos povos e comunidades tradicionais. Por isso, a
compreensao histérica sobre a trajetéria das comunidades tradicionais é o caminho
oportuno para considerar novas possibilidades de organizagao curricular. A formacgao
de professoras/es carrega a auséncia de conhecimento sobre essa tematica: o reflexo
disso é a exclusdo do outro que, consequentemente, provoca as mais diversas
desigualdades sociais.

Historicamente os conhecimentos advindos dos povos originarios e da populacéo
negra, brasileira e africana, tém sido negados pela educacéo brasileira. Avancos
inegaveis aconteceram, mas ainda ndo conseguem dar conta de suprir a lacuna de
desinformacdes, mantendo o alto indice de desconhecimento. O indio folclorizado
é lembrado uma vez por ano. A Africa praticamente n&o aparece nos livros. O negro
brasileiro & eternamente escravizado no imaginario pelos livros de historia.

Para o entendimento da formac&o das comunidades e povos tradicionais é
importante compreender que eles sdo derivados de nagdes indigenas e da populacéo
negra. Ha uma proposital retirada de protagonismo dos/as indigenas e dos/as negros/
as na formacao cultural do Brasil. Desta forma, é necessario nos apropriarmos do
histérico da formacéao dessas comunidades para uma melhor compreenséao do papel
da educacao para elas.

2 . CONTEXTO HISTORICO

E importante saber que, inicialmente, o reconhecimento das comunidades
tradicionais pela organizagao governamental brasileira aconteceu com a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988. Nesse sentido, € essencial entender que os grupos
diferenciados ao qual a CRFB/1988 faz aluséo sé&o as comunidades reconhecidas
como comunidades tradicionais. Para identifica-las, o Decreto 6.040/2007 instituiu
a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PNPCT). A partir dai, essas comunidades foram definidas como:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhece como tais, que ocupam
formas préprias de organizacao social, que ocupam e usam territérios e recuso
naturais como condicao para sua reproduc¢ao cultural, social, religiosa, ancestral
e econbmica, utilizando conhecimentos, inovacBes e praticas gerados e
transmitidos pela tradicdo (art.3°).

Para a Secretaria de Estado de Direitos Humanos, Participacdo Social e
Cidadania — SEDPAC de Minas Gerais (2016), essa definicdo esta articulada com
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a diversidade cultural, a tradicdo e a sustentabilidade. Esses sdo elementos que se
constituem como pré-requisito para definir quais comunidades séo alvo de politicas
publicas voltadas para comunidades tradicionais. Esses grupos culturalmente
diferenciados sédo aqueles que néo se identificam nem com as formas de vida do
mundo urbano e industrial, nem com aquelas do mundo rural ligado a producao
agropecuaria de grande escala (SEDPAC, p. 15, 2016).

A Comissdo Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais (CNPCT) foi criada pelo decreto de 13 de julho de 2006,
responsavel por coordenar a implementacao de politicas indicadas pela PNPCT,
e é composta por membros da sociedade civil e por representantes de varios
grupos étnicos: povos faxinalenses, povos de cultura cigana, povos indigenas,
quilombolas, catadoras de mangaba, quebradeiras de coco-de-babacgu, povos de
terreiro, comunidades tradicionais pantaneiras, pescadores, marisqueiras, caicaras,
extrativistas, seringueiros, pomeranos, retireiros do Araguaia, comunidades de fundo
de pasto, dentre outras comunidades.

As mais diversas comunidades tradicionais sdo advindas das mais variadas
formas de organizacao dos povos indigenas, das culturas negras e outros grupos
étnicos que possuem caracteristicas identitarias proprias. Muitas das leis e decretos
que serdo apresentados nesse artigo fazem, em algum momento, referéncia a alguma
comunidade especifica. No entanto, podem ser utilizadas como referéncia por outras
comunidades também.

Deve-se ressaltar a influéncia expressiva da Convencéao 169 da Conferéncia da
Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) de 1989 e suas contribuicbes. A SEDPAC
(p. 36, 2016) considera a Convencao 169 como o mais importante instrumento para o
reconhecimento e promoc¢é&o da autodeterminacéo dessas comunidades: entende-se
que é pela “autoidentificacédo” que os membros das comunidades se tornam sujeitos
de direito.

A Convencéo de 169 foi ratificada pelo Congresso Nacional mediante o Decreto
Legislativo 146/2002, servindo como referencial para garantir a autoidentificacao
e o direito de participacao efetiva dos membros das comunidades nas decisdes
administrativas e legislativas que os afetam diretamente. No Art. 14 deste documento
consta que “dever-se-a reconhecer aos povos interessados os direitos de propriedade
e de posse sobre as terras que tradicionalmente ocupam”.

Nessa perspectiva, a Constituicdo de 1988 tornou-se um marco na histoéria,
encontrando-se nela, inicialmente, os artigos 215 e 216: 0 primeiro faz mencéao ao
dever do Estado em apoiar, incentivar e valorizar a difusédo das manifestacoes de
cultura popular, indigena e afro-brasileiras; e o artigo 216 enumera e indica o que se
constitui como patriménio cultural material e imaterial, advindos dos mais diferentes

grupos formadores da sociedade brasileira.
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Além dos artigos 215 e 216 da constituicdo de 88, citados anteriormente,
encontramos o Artigo 68 do Ato das Disposi¢coes Constitucionais Transitérias (ADCT)
que garante o direito a titulacéo dos territorios. No entanto, o Art. 68 precisava de um
documento regulamentador com indicativos pertinentes para ajudar na judicializacao
da titulacdo. Desta forma, em 20 de novembro de 2003 foi promulgado o Decreto
4.887 como instrumento juridico para apontar os procedimentos de identificacao,
delimitacdo, demarcacéo e titulacéo das terras (Santos, p.188, 2018).

Todavia, menos de seis meses depois, o partido do PFL, hoje DEM, impetrou no
Supremo Tribunal Federal a A¢éo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 3239/2004,
com o objetivo de considerar inconstitucional o Decreto 4.887/2003 (Santos, p. 188,
2018). Para entender o presente, é necessario buscar compreender o passado e
reconhecer, por exemplo, qual foi o papel do Estado ante a parcela da populacéo
que compde 0s povos e as comunidades tradicionais.

Se no passado as formas de constatacdo a existéncia e afirmacdo dessas
populacbes estavam circunscritas as agdes do aparato repressivo do Estado
Colonial e Imperial, no periodo da Nova Republica os caminhos da negacéo
desses grupos tém assumido um carater institucional juridico, em que embates
tém levado a uma judicializac8o da questéo (Santos, p.187, 2018).

A historia do Brasil € marcada pela exploracéo dos povos indigenas e culturas
negras, que foram escravizadas, assassinadas, estupradas, marginalizadas e
perversamente discriminadas por néo se enquadrarem nos padrdes eurocéntricos.
Se, antes da constituicdo de 1988, o Estado néo tinha uma funcéo protetiva e ndo
garantia direitos, agora, no entanto, com as mais diversas Leis e Decretos, é dever
do Estado realizar as ac¢des legais reparadoras. Desta forma, ter os poderes do
Estado alinhados para garantir os acessos aos direitos concedidos é uma questao
de compromisso legalmente constitucional.

3. A (NAO) EFETIVIDADE DA PROTECAO CONSTITUCIONAL

Observa-se no sistema brasileiro de relagdes politicas, econémicas e culturais
um racismo estrutural que nega e ignora direitos constitucionais. Por conseguinte:

“[...] somada a precariedade estrutural dos 6rgaos patrimoniais que regulamentam
a politica nacional de povos e comunidades tradicionais, e o racismo institucional
presente em algumas praticas e discursos da estrutura do poder publico, manter
a ‘tradicdo’ no saber-fazer da atividade produtiva dos povos e comunidades
tradicionais é resistir em um contexto de permanente conflito e violagdo de seus
direitos. Traz assim forga para a ‘politica de identidades’, na construcdo de redes
de solidariedades, tornando-se instrumento potencial de mobilizacdo politico-
organizativo, fundante do exercicio democrético, tornando-se entao, sujeitos
politicos (DPE/BA, p. 54, 2017).

De fato, a luta e a histéria dos povos e comunidades tradicionais é um
referencial de resisténcia que garante uma cultura raiz, essencialmente voltada para

0 enriquecimento cultural.
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Importante frisar que os povos indigenas sédo reconhecidos a partir da
constituicdo de 1988 como povos originarios, aqueles que antecedem a existéncia
do Estado brasileiro. O processo de reconhecimento dos povos indigenas acabou
servindo como referéncia para a instalacéo de politicas publicas voltadas para outras
comunidades tradicionais (SECPAC, p.16, 2016). A constituicdo brasileira possui dois
artigos especificos que consolidam os direitos e interesses dos povos indigenas: 0s
artigos 231 e 232 determinam, dentre outros, que o Congresso Nacional ouca as
comunidades indigenas.

O Estatuto da Igualdade Racial, instituido por meio da Lei 12.288/2010, expandiu
ainda mais o leque de instrumentos juridicos que consolidam os direitos dos povos
e comunidades tradicionais. Por mais que o foco seja a populagcado negra, o Estatuto
serve como suporte para as mais diversas comunidades tradicionais. Assim como
o Decreto 4.887/2003, que incialmente foi elaborado com foco nas comunidades
quilombolas, atualmente também serve de referéncia para outros grupos étnico-
raciais.

Comunidades tradicionais de todas as regides do Brasil tém passado por
processos de conflito com posseiros, grileiros e atiradores/assassinos que agem
violentamente contra os habitantes locais. Diversos casos de conflitos sao citados
em Santos (2018), SEDPAC (2016) e pela Defensoria Publica do Estado da Bahia
(DPE/Ba), todos demonstram a dificuldade de garantias de direitos pelo processo
de judicial. A DFP/BA (p. 53, 2017) destaca que os territorios étnicos continuam
sendo alvo de expropriagcéo/apropriacao da agdo do proprio Estado ou pelas acdes
privadas. Sdo questdes de violacdes fisicas, moral, psiquica, quando néo letal, casos
de genocidio, e de abuso de poder para intimidar, imitar ou retirar o que se é de
direito das comunidades.

A DPE/BA ressalta a pesquisa de GERMANI e SANTANA FILHO (2015 apud
p. 53, 2017), que fez uma analise do processo historico do Brasil, afirmando que
a discriminagcdes socioculturais “parte do entendimento de que a consolidagéo do
Estado Nacional traz referéncias ideoldgicas de carater étnico-racial e religioso que
elucida o porqué da né&o integracéo da populacéo africana e seus descendentes aos
mesmo”.

Destaca-se a significativa influéncia do processo histérico de formacao da
sociedade brasileira na efetivacdo da marginalizacéo, discriminagao e etnocidio dos
povos e comunidades tradicionais na organizac¢éo politica dos mais de quinhentos
anos de invasao dos portugueses.

Diante desta breve retrospectiva histérico-politica e cultural, desse contexto de
controvérsia entre os direitos historicamente negados e a necessidade de mudancgas de
cenario a partir do que é de direito dos povos e comunidades tradicionais, é essencial
reconhecer que a Educacgao tem papel social garantido. Suas contribuicbes séo
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indiscutivelmente significativas para que novas posturas de resisténcia e estratégias
de enfretamento sejam adotadas. Por meio das mais diversas instituicbes do setor
de ensino publico e privado é possivel formar alunos e, principalmente, professores
com conhecimento critico, comprometidos e voltados para o reconhecimento das
mais diversas Comunidades Tradicionais.

4 . ESCOLA, CULTURA E COMUNIDADES TRADICIONAIS

Um reflexo da Imerséo das concepcgdes e correntes progressistas na década
de 80 foi a composicao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao Nacional n°
9394/96 que tem como Art. 1°: A educacéao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil
e nas manifestacdes culturais. Esse artigo amplia a concepg¢éo de educacao para
além dos muros da escola.

O Art. 2° da LDB é marcado pelos “Principios e Fins da Educacao Nacional”
que direcionam como finalidade “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Das trés finalidades
indicadas a que mais tem projecao no chao das escolas € a ultima, fazendo, em
partes ou totalmente, do espago escolar um processo utilitarista que foca no conteudo
e avaliacdo de forma quantitativa.

Esse formato de educacédo descarta e invisibiliza conhecimentos que sao
pertinentes para uma formacao humana consciente da importancia sociocultural, em
especial, os conhecimentos relacionados as questdes étnico-raciais. Para legalizar
a obrigatoriedade de estudos sobre temas intencionalmente esquecidos de serem
trabalhados no contexto da escola, encontraremos dois aportes legais que servem
como aportes para levar as questdes ligadas aos povos e comunidades tradicionais
para a educacéo brasileira: as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Quinze anos depois de sancionada pelo Presidente da Republica a Lei 10639/03,
alterando a LDB, e instituindo o artigo 26-A que compete ao trabalho docente, no
que tange ao curriculo escolar, o ensino obrigatorio da Educacéo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Surgiu
de uma demanda do movimento negro por reparagdo as consequéncias maléficas
da escravidao que persistem nos dias de hoje, por reconhecimento a contribuicao
da populagéo afro-brasileira na construcéo do Brasil e por respeito a cosmovisao
africana ressignificada pelos negros trazidos da Africa para ca. Essa lei tras como
diretriz nacional a obrigatoriedade da Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, baseadas no Parecer CNE
003/2004.
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Inegavelmente, todos os brasileiros/as que frequentaram a escola sabem sobre
revolugdes, guerras e questdes culturais sobre a Europa e a América do Norte. A Lei
10.639/03 coloca em voga questdes historicamente esquecidas e negadas, como, por
exemplo, a histéria da Cultura da Africa e as culturas negras. Se trata de um avanco
que representa uma nova historia de afirmacao de direitos em prol da valorizacéo da
cultura africana e afro-brasileira no curriculo oficial da Educacgéo Brasileira.

A Lei Federal n* 10.639/2003, ao alterar a LDB supera a visdo de que a cultura
negra no Brasil é subaproveitavel, isto &, se resume a mera contribuigao, e traz
para o cerne do debate a ideia de participacéo, constituicdo e configuracdo da
sociedade brasileira pela agdo das diversas etnias africanas e seus descendentes
(Santos, Silva e Coelho, p. 109, 2014).

Entretanto, ndo somente os negros/as se encontravam marginalizados na
educacéo brasileira. Os povos indigenas, identidade e cultura indigena, vivenciaram
quase cinco séculos de negligéncia, de agressao a sua cultura, e memoéria, de
uma negacao aos seus direitos e sua diversidade, e até mesmo as suas etnias
como construtoras ndo apenas do povo brasileiro, mas da prépria historia do pais.
Com a aprovacgao da Constituicdo de 1988, as leis referentes aos povos indigenas
nao apenas concederam um reconhecimento definitivo a cidadania e os seus
direitos e deveres, mas também o direito a um ensino diferenciado, voltado para o
desenvolvimento das préaticas culturais destes povos.

Gersem enfatiza a necessidade da consolidacdao de uma educacao que
desmistifique a histéria contada a partir do olhar dos invasores, mudando o foco
da histéria para o olhar dos aborigenes (2006). Nesse sentido, o papel da escola
nesse processo da formagcao de uma nova cultura que vise 0s povos indigenas com

a devida importancia na historia do Brasil, tratando-se de passado, presente e futuro.

Politizar o conhecimento e a formagao como pautas da condicdo humana é uma
maneira de dizermos as pessoas que toda proposta curricular de formacéao,
que todo dispositivo de formacdo é uma proposta, entre outras, que pessoas,
grupos de fato, fazem a si e aos outros. Como tal, ha que se argumentar, ha
que se debater, ha que se exercitar reflexivamente as opcdes dessa proposta
curricular. E inadmissivel que o acesso a educacéo publica de qualidade ainda
seja considerado um privilégio de poucos, pois este é um direito constitucional. A
leitura de mundo é crucial para as transformacgdes na educacéao, transformacdées
essas que primeiro deveriam comecar na formacéo inicial, no ensino superior,
pois, desta forma serviria de reflexo para acédo do/a professor/a na Educacéo
Basica Silva (Gersem, 2009, p. 29 e 30).

Confusbes inumeras séo feitas quanto a cidadania brasileira dos indigenas,
afirmacgdes equivocadas como a de que eles ao estarem fora de sua comunidade
perdem suas raizes. Para Gersem (p. 40, 2006) “entrar e fazer parte da modernidade
néo significa abdicar de sua origem nem de suas tradicées e modos de vida proprios,
mas de uma interac&o consciente com outras culturas que leve a valorizagéo de si
mesmo”.
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Ainda que hoje ninguém mais sustente a ingénua suposicdo de que cada tribo
e cada povo mantém sua cultura através de uma indiferenca hostil com relagéo
a seus vizinhos, ainda persiste a visdo simplista de que os isolamentos social e
geografico foram os fatores cruciais para a manutencéo da diversidade cultural
(BARTH, 2000, p. 26).

Seguindo uma histéria de resisténcias, confronto e luta, em 1992 criou-se o
Comité de Educacéao Escolar Indigena (CEEI) com a funcdo de assessorar o MEC
na formulacao de politicas educacionais voltadas ao publico indigena. Em 2002
passou por reformulagcées e mudou o nome para Comissao Nacional de Educacéao
Escolar Indigena (CNEEI). Em 1998, em consoante com a publicacdo da LDB, foi
lancado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, elaborado pelo
CEEI. Essa producéo teve como objetivo servir de parametro para a organizagcao e
o reconhecimento das escolas indigenas. Esse documento néo tinha a pretensao de
servir de parametro para as escolas brasileiras. No ano de 1999, a Lei de Diretrizes
e Bases para a Educagao Nacional, resolugdo n° 3 de 10 de novembro, assegurou o
direito e a implantacao de que representou inUmeros avangos para o reconhecimento
da educacao indigena.

No entanto, questdes interétnicas relacionadas aos povos e comunidades
tradicionais, especialmente indigenas e quilombolas, ndo constam na educacéo
formal. Os aspectos culturais dessas comunidades ndo constam nos livros didaticos,
aparecem apenas em situacdes especificas realizadas nas proprias escolas
quilombolas e indigenas como material alternativo e complementar. Dificilmente, ha
0 acesso aos saberes dessas comunidades, sua organizacao, crengas, culinaria,
costumes, dancas, de tal forma que esses conhecimentos possam ser trabalhados
na escola néo indigena para uma formacéao focada na diversidade e no respeito as
diferencas com o olhar da alteridade, pois cada comunidade se organiza de uma
forma distinta a partir das suas vivéncias, que sao constantemente dinamicas.

Em toda vida social organizada aquilo que pode ser tomado como relevante para
a interagdo em qualquer situacdo social particular é prescrito (Goffman 1959).
Havendo conformidade quanto a essas prescricdes a concordancia das pessoas
quanto a cdédigos e valores nao precisa estender-se para além daquilo que é
relevante para aquelas situagdes sociais nas quais elas interagem. Relacdes
interétnicas estaveis pressupdem precisamente esse tipo de estrutura de
interacdo: um conjunto de prescricdes que governam as situacdes de contato e
permitem uma articulagdo em alguns setores ou dominios de atividade especificos
(Barth, 2000, p. 35).

A partir da obra de Barth (2000) é possivel compreender conceitos e correlaciona-
los com tematicas ligadas as comunidades tradicionais, o que auxilia e enriquece o
conhecimento daqueles que estudam sobre esse tema que é tao pouco visibilizado.
Essas comunidades tém seus modos de vida e producao, que necessariamente nao
precisam ser iguais, e que carregam contribuicées inUmeras para transformacdes
sociais que passam despercebidas pelo contexto escolar.
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Em 2004, outro avancgo acontece, é instituida a Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Um documento que deve ser adotado em todos os niveis
de modalidades da Educacéao Brasileira, assim como pelos programas de formacéao
inicial e continuada de professoras/es. Todavia, a deficiéncia na formacao e a pouca
oferta de cursos, formacoes e informacgdes faz com que as leis, decretos e diretrizes
permanecam apenas no campo do imaginario.

Na Educacao Escolar, o curriculo que deveria dar conta das questdes das
Leis 10.639;03 e 11.645/08, e nao o faz, resulta numa aplicacao genérica, sem
fundamentacdo e sem o devido reconhecimento de sua importéncia e impactos. O
reflexo da auséncia de organizacao das instituicbes para a implementacéo desta lei
resulta, em poucos casos, na aplicagao da lei por um ou poucos professores/as. Esse
ato constitui-se na efetivagéo do curriculo oculto. O curriculo oculto é constituido
por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes
(SILVA, 2009, p. 78).

N&ao somente instituicdes publicas tém dificuldade para implementar a lei na
integra, as particulares também precisam rever a forma como afirmam aplicar as Leis,
Decretos e Diretrizes. A auséncia dessa tematica no periodo da formacéo inicial e na
formacao continuada deixam lacunas que causa “engessamento” nos planejamentos
pedagogicos, deixando de lado conhecimentos essenciais para a formacé&o humana.

Algumas instituicées confundem a implementacédo das Leis 10.639/03 e a
11.645/08 com simples a pratica da Capoeira no turno oposto da aula, quando
ndo, com questdes religiosas, folclore, misticismos, resultando na limitagéo e
estigmatizacdo do conhecimento. Outra situagcédo ainda é que essas teméaticas
sao incluidas no planejamento de forma temporal, pontual, desconectadas, sem
fundamentacédo, n&o fazem parte da proposta do PPP, ocorrem ocasionalmente e,

normalmente, em datas comemorativas:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacao da Educacéao, e tém por meta, promover a educacéo de
cidad&os atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando rela¢6es étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de
nacdo democratica.

Por isso, é importante que a instituicao de ensino tenha bem clara a concepcéao
de mundo que sera fortalecida na pratica pedagoégica cotidiana. O planejamento,
selecédo dos conteudos, a maneira de aplica-los, todos estarao correlacionados
com uma teoria epistemoldgica. A educacéo antirracista no ambito da escola e da
sociedade devera atentar para a educacéao das relagdes étnico-raciais na direcéo

de uma praxis pedagogica desafiadora que respeite a diversidade.
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A partir de uma educacéo focada nas questdes étnico-raciais € possivel derrubar
muros e transpor barreiras historico-culturais que engessam a ascensao de uma
vivéncia educacional emancipada, transformadora e, porque néo, também libertadora.
O saudoso Freire em Pedagogia do Oprimido questiona:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles,
os efeitos da opressédo? Quem sentira, mas que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertac&do? Libertacdo a que nao chegarao pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela (FREIRE, 2005, p. 34).

Mediar conhecimento de forma critica e estimular a criticidade do educando/a é
uma tarefa que deveria ser entendida como uma ag¢éo intrinseca ao ato de ensinar e
aprender. Desta forma, a escola tem papel fundamental na formacéo e na concepgao
de identidade dos/as educandos/as, formulando um conhecimento que possibilite a
leitura da realidade e legitime seu papel na histéria. Por isso, falar de povos indigenas
e culturas negras com a devida atencéo e apreco que merecem, pode transformar,
recriar e instaurar uma nova cultura nas relacdes étnico-raciais de um pais que até
entdo so6 fez escamotear essa tematica.

Fundamentalmente, tratar dessas tematicas com a devida complexidade que
elas exigem é ir além do conhecimento sobre danca, vestimenta, artesanato, jogos,
crencas e culinaria da cultura em questdo. E crucial transcorrer um conhecimento
atualizado, politizado e contextualizado sobre o genocidio dos povos indigenas, a
disputa de terras desses povos e das comunidades quilombolas, legislacao, direitos,
retrocessos, injusticas. Essas abordagens requerem o entendimento de conceitos,
dominio da histéria dos povos, é o desafio de mexer e remexer com o impositivo

status quo que amordaca a educacéo brasileira.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentou um breve relato historico da organizag¢ao social, politica
e cultural do pais com objetivo de elucidar acdes advindas do Estado de Direito com
relacdo as comunidades tradicionais. Impossivel negar as mais variadas formas de
violagdes sofridas ao longo da histéria, a auséncia de direitos e acessos. Antes da
constituicao de 1988, a organizacao social nao reconhecia, nao respeitava e nem
garantia direitos essenciais as comunidades.

Nesse sentido, vale dar énfase a palavra reconhecimento. Pois, reconhecer exige
a valorizacao e respeito aos povos e comunidades tradicionais, a sua descendéncia
indigena e africana, a sua cultura e historia. Significa buscar compreender seus
valores e lutas, o sofrimento causado por tantas formas de violagdes ainda presentes
nas relagdes cotidianas: apelidos depreciativos, piadas de mau gosto sugerindo
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incapacidade e ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos,
depreciacao e desvalorizacéo das religides de raiz africana, dentre outras formas
de violéncias.

As Leis 10.639/03 e a 11.645/08, conjuntamente com a Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, servem de parametro para iniciar agdes educativas
e propositivas. Essas agcdes devem estar comprometidas com a erradicagéo das
mais variadas formas de discriminac¢des, preconceitos e desigualdade sociais. Uma
Educacao essencialmente progressista e emancipadora, resistente e combativa.

O primeiro momento do artigo tem como fungéao descrever que nunca foi facil
para as comunidades tradicionais darem continuidade a sua forma de vida. Mais que
necessario, € essencial o embasamento tedrico, a infinita busca pelo conhecimento
e pela criacao e recriacao de formas de resisténcia por parte de todos os envolvidos
com a escola. Compreender a teoria € dar embasamento as ac¢des vivenciadas, é
praxis que direciona a concepc¢ao de vida trabalhada na escola. Se, desta forma, &
ou ndo uma educacgao para superar ou fortalecer desigualdades sociais.

Concordando com Freire (1968), que ja indicava a necessidade de
instrumentalizar os/as oprimidos/as com saberes que contribuissem para que eles
pudessem reivindicar por mudancas, de tal forma, que ndo venha a querer ser o futuro
opressor/a. Compreensdes como esta sobre a educacao € que tornam essencial e
pertinente as abordagens sobre povos e comunidades tradicionais, quilombolas,
povos indigenas, culturas negras, ribeirinhas, pescadoras, marisqueiras, seringueiros
e tantas outros.

O primeiro passo foi dado com a obrigatoriedade da Leis 10.639/03 e 11645/08,
resta as escolas do setor publico e privado, assim como a todos os envolvidos nela,
reconhecerem a importancia da aplicacao dos fundamentos da lei no cotidiano da
instituicdo. Esse € um desafio que esta selado pela lei juntamente com 0 compromisso
de cada educador/a que compreende os fatores historico-culturais e tém clareza da
sua atuagao e dos resultados construtivos que seréo colhidos.

Assim, aproveitando as contribuicdes dos estudos de Silva (2004), quando se
refere aos livros didaticos, € crucial para a erradicagéo do racismo que a histoéria
seja contada sem censura. O Brasil ndo foi descoberto, os africanos néo vieram a
passeio ou para compartilhar sua cultura em outro continente. Nao da para mudar
0 passado, mas é necessario que o momento presente seja marcado pela busca da
emancipacdo humana, com estratégias voltadas para essa parcela significativa da
maioria da populacéao brasileira de tal forma que seja assistida e ndo permaneca as
margens da vida social.

Seguindo os pensamentos de Freire, destaca-se que as instituicdes de ensino
tém papel crucial, o dever de apontar em direcéo da cultura étnico-racial a partir de
uma educacgao antirracista, emancipadora, progressista e comprometida em erradicar

as diversas desigualdades sociais.
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nas politicas publicas educacionais e praticas pedagoégicas na sala de aula. Atualmente,
dedica-se a pesquisas na area de género, sexualidade e educacao, orientando dissertacdes
de mestrado, teses de doutorado e coordenando o Nucleo de Estudos e Pesquisas Diferencas,
Educacao, Género e Sexualidades (NuDES), registrado no Diret6rio de Grupos de Pesquisa
do CNPq.
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