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APRESENTACAO

"Nenhum de nds nasce professor, nés nos tornamos professores. A formacao
deve ser um processo de constituicdo de uma cultura profissional, de um gesto
profissional, de uma maneira de ser profissional. Formar um professor € conseguir
que alguém aprenda a conhecer, a pensar, a sentir e a agir como um profissional
docente." (NOVOA, 2016)

A formacao é compreendida no contexto educacional contemporaneo, como
uma das possibilidades para qualificar e ressignificar os processos educativos, para
promover a cidadania e, ainda, carrega na sua esséncia a transformacgao dos sujeitos.

Nesse sentido, pensar a formacao implica compreender os processos
que envolvem: politicas publicas, formacdo continuada, profissionalidade,
interdisciplinaridade, experiéncias formativas, bem como curriculo e metodologias.

O momento requer a presenca de educadores-cidadaos solidarios, empenhados
na uniao de esforcos para a solucao dos complexos problemas que o0 mundo de
hoje apresenta. Tal articulacédo implica diadlogo, na acepcao de Paulo Freire (2006).
Significa aproximacg&o uns dos outros, como sujeitos que se unem na oportunidade
de construir um mundo possivel.

Assim, esperamos que o livro Discussdes Interdisciplinares no Campo da
Formagédo Docente seja mais uma contribuicdo aos profissionais professores que
acreditam que somente pela educacao sera possivel construir uma sociedade mais
justa e igualitaria e, por isso, seguem sua jornada com determinacao.

Luciane Spanhol Bordignon
Outono de 2020
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RESUMO: O presentetrabalho é resultado parcial
de uma pesquisa em andamento que iniciou em
um curso de pés-graduacéo Lato sensu no curso
de Docéncia no Ensino Superior, oferecido pela
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e
continua em processo de desenvolvimento no
PPGE — Programa de P6s Graduacao, Mestrado
e Doutorado em Educacéao da UCDB. O objetivo
desse artigo & conceituar processo de ensino-
aprendizagem, identificar e compreender as
diferencas entre metodologias tradicionais e
construtivistas, teorizar metodologias ativas e
quais suas possiveis aplicacdes. Justifica-se
pelo fato de que durante a graduacdo, ou do
decorrer do curso, é que o aluno sera preparado
para as praticas profissionais e para a vivéncia
em sociedade, de maneira ética e justa. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica de abordagem
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qualitativa com base em alguns autores como
Kriger (2013), Moran (2015), Rezende (2002)
e Paranhos e Mendes (2010). Os resultados
apontam que o uso de metodologias permite os
alunos saiam da instituic&o de ensino preparados
para atuacéao profissional e com as habilidades
necessarias que o mercado de trabalho exige,
pois foram apresentados a situagdes de
aprendizagem significativas para suas vidas.

PALAVRAS-CHAVE:

Avaliacdo; Formacao Profissional.

Metodologias  Ativas;

ACTIVE METHODOLOGIES: CURRENT
LEARNING CONCEPTS IN TEACHING
TRAINING

ABSTRACT: The present assignment is a

partial result of an ongoing research that
started in a Lato sensu postgraduate course on
Teaching in Higher Education course, offered by
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) and
it is still in the development process at PPGE -
Education Program on Postgraduate, Master
and Doctorate degree in Education at UCDB.
The purpose of this article is to conceptualize
the teaching-learning process, to identify and
understand the differences between traditional
and constructivist methodologies, to theorize

active methodologies and what are their possible
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applications. It is justified if the fact that during graduation, or elapse of the course, the
student will be prepared for professional practices and for living in society, in an ethical
and fair manner. This is a bibliographic research with a qualitative approach based on
some authors such as Kriger (2013), Moran (2015), Rezende (2002) and Paranhos
and Mendes (2010). The results show that the use of methodologies allows students to
leave the educational institution prepared for professional performance and including
the necessary skills that the job market requires, as they were presented upon learning
situations that are significant for their lives.

KEYWORDS: Active Methodologies; Evaluation; Professional qualification.

1. INTRODUCAO

As transformacg¢bes do mundo contemporaneo influenciam diretamente em
aspectos basicos da nossa vida em sociedade. Neste texto, citaremos como essas
mudancas tém afetado a educacédo e o processo de ensino, além da relagcéo aluno-
professor e uso crescente de novas tecnologias, no ambito da educacéo superior
e profissional, tendo em vista a velocidade em que as verdades se transformam, o
crescente surgimento de novos conceitos e estudos cada vez mais recentes.

Tornou-se necessaria a reflexdo sobre como qualificamos e educamos nossos
profissionais e os colocamos no mercado de trabalho, se temos como anseio
possibilitarmos mudancas nas relagdes sociais que permitam a construcdo de
consciéncias individuais e coletivas.

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo identificar, através de anélises
teoricas, métodos de ensino diferentes dos tradicionais, além de apresentar vantagens
e desvantagens de cada um, com a intencdo de demonstrar que a maneira como
instituicoes e docentes tratam o processo de ensino-aprendizagem pode influenciar
na atuacao profissional dos alunos.

O surgimento de novas tecnologias influencia na atividade pedagogica de todos
0s niveis, portanto, cria-se novas concep¢des de conhecimento, de alunos, professor,
instituicdo e composicao curricular, seja na educacéao basica, superior, tecnoldgica,
técnica ou profissionalizante.

Focamos na relagdo entre professor e aluno, bem como o papel de cada um
dentro do processo de ensino-aprendizagem, além das formas de avaliar o aluno
conforme as mudancgas decorrentes da aplicacdo de metodologias ativas. Faz-
se importante salientar que néo se trata de desmerecer os métodos tradicionais,
apenas complementar, aprimorar e facilitar o processo educativo para que formemos
profissionais mais aptos para a realidade do mercado de trabalho, bem como para
o exercicio da cidadania.
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2. O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Baseado na pesquisa de Kruger (2013), podemos identificar no ensino superior e
técnico o processo de ensino-aprendizagem, os métodos e as metodologias utilizadas.
O processo de ensino-aprendizagem se da através da relagéo de, pelo menos, dois
sujeitos - 0 aluno e o professor. Através de seu planejamento de aula, o professor
transmite seus conhecimentos aos alunos, sugere leituras e filmes, além de outros
meios que facilitem o aprendizado. Portanto, na relacéo entre esses sujeitos, € dever
do aluno ler e verificar as demais sugestdes propostas pelo professor e interagir nas
aulas para que assim aprenda o conteudo.

Dentro do processo de aprendizagem, é importante que o aluno entenda a
relevancia de obter conhecimento para sua vida e para sua formacéao profissional,
para que esteja mais bem preparado para as exigéncias do mercado, de pessoas
capazes de criar e reproduzir, e de pessoas independentes e pro-ativas. (KRUGER,
2013)

O aluno deve estar ciente de que € durante o processo de ensino e as situagdes
praticas propostas em sala que ele é treinado e preparado para possiveis situacdes
de sua vida profissional.

No processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer uma troca de conhecimentos
e experiéncias entre os envolvidos, portanto, tende a fazer com que o aluno amplie
seus conhecimentos através das informacdes e conhecimentos repassados pelos
professores, e da mobilizacado do prdprio aluno para constru¢do de seu conhecimento,
para que o ensino nao fique restrito & aula do professor. (KRUGER, 2013)

De acordo com Mittre et al (2008), no processo de ensino-aprendizagem, a
bagagem cultural e os saberes da vida comunitaria do discente devem ser respeitados,
portanto, faz-se necessario que o docente reconheca sua finitude, os limites de seu
conhecimento e o ganho proveniente da interagcdo com o aluno.

O papel do professor é insubstituivel, porém, ndo se resume em apenas repassar
informacdes sobre o conteudo aos alunos nas aulas, também é papel do professor instigar
inquietacdes nos alunos, despertar curiosidades para que busquem na literatura, e em outros
meios, responder as suas inquietacdes, e ampliar seu conhecimento sobre o assunto. Desta
forma, o aluno também & responsavel pelo seu aprendizado, pois responde as suas duvidas
pesquisando e aprendendo contetdos pelos quais tem interesse.

Mittre et al (2008) considera ainda, que o0 aluno permanece na graduacao alguns
anos, enquanto no exercer da profissdo permanece por décadas, dessa forma faz-se
necessaria uma pratica educativa libertadora, que forme um profissional “ativo e apto
a aprender a aprender (...) com competéncias éticas, politicas e técnicas, dotados
(...) de responsabilidade e sensibilidade para as questdes da vida e da sociedade”.
(MITRE et al., 2008, p. 3)
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Mitre (MITRE et al., 2008, p. 3), em sua pesquisa, coloca que a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN - sugere, como finalidade do ensino superior,
“o estimulo ao conhecimento dos problemas do mundo atual (nacional e regional)
e a prestacado de servigo especializado a populagéo, estabelecendo com ela uma
relacdo de reciprocidade”, por isso a necessidade de mudangas na forma em que
as instituicbes de ensino superior oferecem seus cursos para que seu papel social

seja reconstruido.

3. METODOLOGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM: ABORDAGEM TRADICIONAL E
CONSTRUTIVISTA

Método significa “caminho a ser seguido”, por isso, dentro do &mbito da
educacao, tem o sentido de escolha das melhores op¢des para formacéo de cidadaos
capazes de viver em sociedade, com foco nos aspectos relacionados ao trabalho e as
questdes profissionais.

Kriger (2013) define a metodologia como uma ferramenta auxiliar para que o
professor realize seu trabalho, além disso, as instituicbes de ensino também definem
qual metodologia vai ser utilizada para gerar aprendizado nos alunos. Portanto,
analisaremos, teoricamente, a metodologia tradicional e a construtivista.

Brighenti et al afirma que os estudantes e a sociedade estao passando por
significativas e grandes mudancas, por isso, as formas tradicionais de ensinar ja ndo
estao eficientes, fato que gera a necessidade de aprimoramento dessas técnicas.

De acordo com Mittre et al (2008), na metodologia tradicional de ensino o professor
€ um transmissor de conteudos, portanto, o discente retém e repete os mesmos, numa
atitude receptiva e reprodutora. Além disso, no método tradicional o professor é sujeito
ativo no processo de aprendizagem, enquanto o aluno € sujeito passivo, sendo, o professor
o responsavel pelo ensino, através de aulas expositivas, tendo em vista 0 mesmo ser
o proprietério do conhecimento. Dessa forma, o aluno memoriza e assimila o que lhe é
passado, sem maiores interacdes, esse fato favorece o controle do professor sobre a
aula. (KRUGER, 2013)

Entretanto, o método tradicional € considerado passivo, ao considerar que nao
estimula a criatividade, responsabilidade, iniciativa, senso critico (MITRE et al., 2008)
e proatividade dos alunos. O método tradicional apresenta como desvantagem a néao
aprendizagem, a medida que promove pouca reflexao e problematizacao por parte do
aluno sobre o objeto de estudo, além do fato de que o professor sabe o que passou de
informagdes para o aluno mas ndo sabe o quanto ele realmente aprendeu. Todavia, € um
método que funciona e apresenta resultados, caso contrario, ndo seria utilizado ha tanto
tempo. (KRUGER, 2013)
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4 . USO E DEFINICAO DE METODOLOGIAS ATIVAS

Krager (2013, p. 42), apresenta as metodologias de ensino como técnicas de
ensino, que estao disponiveis como “aula expositiva, exercicios, trabalhos em grupo,
jogos educacionais, simulacéo, problematizacéo, preceptoria em um minuto, casos
para ensino, seminarios, entre outros”.

Como uma metodologia ativa tende a colocar o aluno mais proximo da realidade,
elas tornam os alunos mais autbnomos e criticos, para serem capazes de transformar
seu contexto. O exemplo mais comum de metodologia é o trabalho em grupo,
pois através dele os alunos desenvolvem habilidades além dos contetudos, como
argumentacéo, processo de decisdo e defesa de um ponto de vista. (KRUGER, 2013)

O trabalho em grupo faz com que o aluno interaja e coopere com os outros
integrantes, portanto estimula e treina o discente para o trabalho em equipe, o
colocando numa situagdo similar a encontrada no mercado de trabalho. Apés o
trabalho em grupo, o professor usa, principalmente, como método de avaliagéo, o
seminario, que também é uma metodologia ativa, que corresponde a exposi¢ao da
pesquisa, das opinides e conclusdes obtidas pelo grupo. Barbosa e Moura (2013)
afirmam que, conforme a ciéncia cognitiva, uma aprendizagem efetiva vai além do
qgue simplesmente ouvir, por isso, faz-se necessario a aplicacdo de atividades que
levam o aluno a pensar sobre o que esta fazendo, portanto:

Para se envolver ativamente no processo de aprendizagem, o aluno deve
ler, escrever, perguntar, discutir ou estar ocupado em resolver problemas e
desenvolver projetos. Além disso, 0 aluno deve realizar tarefas mentais de alto
nivel, como analise, sintese e avaliacdo (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 8)

Mitre et al (2008), complementa ao afirmar que a metodologia de aprendizagem
ativa “envolve a auto-iniciativa, alcangando as dimensdes afetivas e intelectuais”
(MITRE et al., 2008, p.4), portanto € mais duradoura e sélida. Nesse método o
aluno compreende o conteudo através de pesquisas, portanto, descentraliza a
figura do professor, construindo seu proprio conhecimento, ja que é sujeito ativo na
aprendizagem. (KRUGER, 2013)

A aprendizagem duradoura e sélida é construida pelo proprio aluno dentro seus
métodos de aprendizagem, pois esse método exige mais empenho do aluno para
formacéo de conceitos e compreensdo de conteudos e informacdes.

A construcdo dessa aprendizagem tem duas condi¢des, classificadas por Mitre
et al (2008) como: a existéncia de um contetudo potencialmente significativo e uma
postura favoravel ao aprendizado por parte do discente. Além disso, a aprendizagem
ativa € estruturada por um processo de continuidade, onde o aluno relaciona o conteudo
com seus conhecimentos prévios; e também por um processo de ruptura, formado pelo
surgimento de novos desafios, que levam o aluno a ultrapassar suas vivéncias.

As interagdes sociais sdo fundamentais para a aprendizagem do aluno, por isso,
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no método construtivista a cultura a qual o individuo pertence influencia no processo
de aprendizagem, fato desvantajoso para o professor, que encontra mais dificuldades
para controlar a aula, além de que no método construtivista cada aluno tem um ritmo
de aprendizagem. Portanto, o professor faz com que os alunos vivenciem situacées
inesperadas que exigem que eles reflitam, busquem e avaliem informacgdes para
soluciona-las e apresenta-las.

Segundo Barbosa e Moura (2013), a Educacgé&o Profissional e Técnica tem sido
objeto de discussdes por suas organizag¢des curriculares e percursos formativos,
nesse sentido os autores afirmam que:

A educacao profissional oferece muitas oportunidades de aplicar metodologias
ativas de aprendizagem nas diferentes areas de formacgao profissional. E o caso
das aulas de laboratério, oficinas, tarefas em grupo, trabalhos em equipe dentro
e fora do ambiente escolar, visitas técnicas e desenvolvimento de projetos.
Essas atividades tendem a ser naturalmente participativas e promovem o
desenvolvimento do aluno no processo de aprendizagem. (BARBOSA e MOURA,
2013, p. 8)

Para que o desenvolvimento do aluno dentro do processo de aprendizagem se
dé de maneira natural, as metodologias ativas muito utilizadas sédo a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABProb) e Aprendizagem Baseada em Projetos (AProj). A
Aprendizagem Baseada em Problemas — ABProb foi aplicada inicialmente em cursos
de Medicina, na década de 1960, no Canada, entretanto, “tem sido utilizada em
varias outras areas do conhecimento, como: administracao, arquitetura, ciéncias da
computagao, ciéncias sociais, economia, engenharias e matematica”. (BARBOSA e
MOURA, 2013, p. 8)

Essa abordagem faz uso de uma situacao problema para o aprendizado
autodirigido, onde a construcéo do conhecimento esta em um ambiente de colaboragéo
mutua, e “admite sequéncias de trabalho que podem variar conforme o nivel e tipo
de ensino, com a area do conhecimento e com os objetivos de aprendizagem que
se quer alcancar” (BARBOSA; MOURA, 2013 p. 11). Além disso, o aluno se envolve
em tarefas que favorecem a assimilagao e fixacdo do conhecimento, partindo da
interpretacéo inicial do problema proposto, passa pela fase de analise e de busca de
uma solucao para depois apresentar o trabalho e analisar os resultados. Toda essa
reflexdo se da em torno de situacdes globais e de uma realidade concreta, dindmica
e completa. (MITRE et al, 2008)

Nesse contexto, o professor atua como orientador ou facilitador nos grupos de
trabalho ou estudo, interagindo mais intensamente com os alunos do que interagiria
em aulas puramente expositivas. Vale salientar que o processo seguido pelo grupo na
busca de uma solugéo é mais importante que a resolugdo em si, consequentemente,
o aluno é explicitamente responsavel por sua aprendizagem, mas como ja foi citado,
isso nao diminui a responsabilidade do professor. (BARBOSA; MOURA, 2013)
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A ideia de trabalhar com projetos como recurso pedagdgico na construcéo de
conhecimentos remonta do século XVII na Italia, sob uma perspectiva de ensino
profissionalizante, voltado para a &rea da Arquitetura. A aprendizagem Baseada em
Projetos exige a consideracao de situacdes reais relacionadas a contextualizagao
vivida pelos alunos, e para fins educacionais tem quatro fases: intencao, planejamento,
execucao e julgamento. No que se refere a tipologia, os projetos podem ser
classificados como construtivo, investigativo e didatico ou explicativo. (BARBOSA;
MOURA, 2013)

Portanto, tém alta contribuicdo educativa quando utilizado como recurso
pedagoégico para aprendizagem significativa e contextualizada, no @mbito da
Educacéo Profissional e Tecnologica, pois exige a formacédo de grupos, um tempo
pré determinado para realizacdo, um tema de multiplos interesses, finalidade util,
escolha de multiplos recursos e apresentacao dos resultados. Em contrapartida, os
projetos requerem a ajuda de um professor que possa acompanhar o processo de
aprendizagem e crescimento intelectual dos alunos. (BARBOSA; MOURA, 2013)

Rezende (2000), cita a Instru¢cdo Ancorada, baseada na aprendizagem
contextualizada, tem como objetivos: envolver o estudante ativamente na
aprendizagem; resolucdo de problemas realisticos e realizacao de tarefas
frequentes na atividade cientifica. Nessa metodologia, os estudantes aprendem e se
desenvolvem na necessidade da interacao e colaboragcao uns entre os outros, através
da comunicac¢ao formal ou informal, originais das novas tecnologias. A Instrucao
Ancorada, segundo o autor, difere da Aprendizagem Baseada em Problemas no ponto
em que os contextos projetados sdo mais complexos e podem ser analisados pelo
estudante por diversas perspectivas, como de cientista, historiador, soci6logo etc.

Outra orientacéo construtivista € a Teoria da Flexibilidade Cognitiva, definida
como teoria de aprendizagem, representacdo mental e instrucdo integrada. E
responsavel por indicar recursos para a conceituagao complexa, como por exemplo,
o retorno do aluno no mesmo material em diferentes oportunidades, diferentes
propoésitos e diferentes perspectivas. (REZENDE, 2000). Essa Teoria permite que o
aluno revise os conceitos ja trabalhados, analise conteudos em situacdes diferentes
dentro do processo de aprendizagem e permite, inclusive, que o aluno tire davidas
junto ao docente de conteudos nao assimilados anteriormente.

Segundo Kriger (2013), os jogos educacionais séo considerados metodologia
ativa pois sdo um recurso adicional no processo de aprendizagem, a medida que
apresentam linguagem dindmica e atraem a atencéo dos jogadores, portanto servem
como complemento as demais metodologias. O jogo deve fazer com que os alunos
fixem e apliguem os conteudos aprendidos na disciplina, consequentemente, ampliam
0 aprendizado. Individuais ou em grupo, 0s jogos podem ser apresentados por meio
eletrénico, tabuleiros, cartas, dindmicas, entre outros, mas devem, sempre, considerar
0s conteudos ja vistos na disciplina e até relacionar contetudos de disciplinas
diferentes.
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5. TECNOLOGIA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA METODOLOGIA
CONSTRUTIVISTA

Quando a escola tenta incorporar meios inovadores, acaba ficando resistente
a mudancgas. Pode-se fazer necessaria a compra de equipamentos de video ou
informatica nas escolas, porém é necessario que essas medidas sejam incorporadas
a proposta pedagdgica da escola como um todo, para que contribua com sua ordem
pedagogica e sécio-cultural. (REZENDE, 2000)

De acordo com Rezende (2000) ,”um projeto de inovacédo tecnoldgica na
educacao deve gerar propostas comprometidas com as finalidades educativas,
assumindo como essencial o sentido transformador da pratica pedagodgica”.
(REZENDE, 2000, p. 11)

Segundo Barbosa e Moura (2013) a era da informag¢édo no processo de
aprendizagem “propde a formagao de individuos com uma viséo global da realidade,
vinculando a aprendizagem a situagdes e problemas reais, preparando para a
aprendizagem ao longo da vida”. (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 15)

A pesquisa de Rezende (2000) complementa concluindo que o uso de novas
tecnologias da informacéo e da comunicacéao na elaboracdo de materiais didaticos
e projetos fundamentados na abordagem construtivista séo:

A possibilidade de interatividade; as possibilidades que o computador tem de
simular aspectos da realidade; a possibilidade que as novas tecnologias de
comunicacédo, acopladas com a informatica, oferecem de interacéo a distancia e
a possibilidade de armazenamento e organizacao de informagdes representadas
de varias formas, tais como textos, videos, graficos, animacées e audios, possivel
nos bancos de dados eletrénicos e sistemas multimidia. (REZENDE, 2000, p. 6)

Segundo Moran (2015), o uso de tecnologias na implementacéo de metodologias
ativas favorece mudancas nao s6 no espaco fisico da sala de aula, mas também nos
espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O autor propde um modelo hibrido onde
sao elaborados alguns roteiros de aula para que os alunos leiam antes os materiais
basicos e realizem atividades mais ricas em sala de aula com a supervisao dos
professores, dando feedback para os professores através de pequenas avaliacbes
rapidas, de multipla escolha, corrigidas automaticamente, por exemplo. Através
desses resultados os professores podem determinar quais atividades podem ser
feitas em grupo, quais podem ser feitas individualmente e quais podem ser feitas
em ritmos diferentes.

O autor também sugere a integracédo das atividades da sala de aula com
as digitais e das presenciais com as virtuais. Nesse aspecto, o professor precisa
se comunicar face a face com os alunos, e também digitalmente, com o uso de
tecnologias moveis, equilibrando a interagdo com todos e com cada um. (MORAN,
2015)
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6 . O PERFIL DO PROFESSOR NAS METODOLOGIAS ATIVAS

Barbosa e Moura (2013) afirmam que a maior dificuldade dos professores na
aplicacéo de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem é que 0s
mesmos nédo tiveram essa experiéncia em suas formag¢des como docentes. Portanto,
afirmam que “na aplicacéo da Aprendizagem Baseada em Problemas o professor tem
funcdées mais amplas e complexas do que nos métodos convencionais de ensino”.
(BARBOSA e MOURA, 2013, p. 12)

O professor tem como dever mediar discussdes, manter os grupos de alunos
focados nos problemas e questdes, motivar os alunos a se envolverem no processo
de solucéo, além de estimular o uso do pensar, do observar, do raciocinar e do
entender (BARBOSA; MOURA, 2013). Barbosa e Moura afirmam que:

O professor deve, antes de ativar a inteligéncia do aluno, ativar a propria
inteligéncia, de tal maneira que seu exemplo sirva de inspiragéo para o aluno. [...]
Para ensinar ao aluno a pensar € necessario que o professor tenha experimentado
0 que significa um esforco mental neste sentido e ndo apenas uma definicao
tedrica do que € o exercicio da funcao de pensar. (BARBOSA e MOURA, 2013,
p. 13)
O professor deixa de ser o individuo ativo que repassa o conhecimento para ser
o individuo que cria ambientes de aprendizagem e facilita o processo pelo qual o aluno
adquire conhecimento. Isso faz com que o papel do professor seja redefinido, ou seja,
sua fungao basica ndo é mais dar aula, pois como orientador do processo reconstrutivo
do aluno, o professor passa a ter a fungdo de motivador constante e organizador da
sistematica do processo. (REZENDE, 2002)
O professor assume uma posi¢ao ativa ao ensinar quando tem que “recorrer
a seus estudos, selecionar informacgéo, escolher terminologia adequada, explicar
um conhecimento de diferentes formas, fazer relagcdes, comparacdes, analogias
etc” (BARBOSA e MOURA, 2013, p. 9). Barbosa e Moura (2013) complementam
ainda que “se o professor aplica o mesmo plano de aula dezenas de vezes, sem
inovacoes, € provavel que, neste caso, sua exposi¢cao se torne rotineira, automatica

e, logicamente, tera um carater passivo”. (BARBOSA e MOURA, 2013, p. 9)

7 . AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NAS METODOLOGIAS ATIVAS

A avaliacdo da perspectiva construtivista também é diferente da tradicional.
Algumas diretrizes orientam o processo de avaliacdo do desempenho do
estudante em projetos educacionais com utilizacédo de novas tecnologias. Como o
estudante desenvolve diferentes perspectivas da realidade através da construcéo
do conhecimento, os processos de avaliacao tém mais opcdes de respostas aos
problemas. (REZENDE, 2000)
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Nesse método avaliativo devem ser priorizados os processos mentais do aluno
em relacado aos produtos finais, com isso: Os conceitos de certo ou errado tornam-
se secundarios na medida que o aluno deve ser capaz nao sé de chegar a uma
resposta, mas também de justificar e defender seus julgamentos e decisdes durante
a resolucao de problemas. (REZENDE, 2000, p.13)

Uma atividade avaliativa, conforme os pressupostos construtivistas, se da
através da auto avaliacédo do estudante sobre sua prépria aprendizagem e pelo
registro do processo através do qual ele tomou conhecimento e assimilou o conteudo,
nesse contexto, a tendéncia da avaliagao é servir como ferramenta de autoanalise.
Rezende (2000), afirma que “os autores construtivistas consideram importante a
avaliacao da aprendizagem inserida em um contexto”, pois existem habilidades
importantes n&o cobradas em testes desvinculados do contexto da aprendizagem.
(REZENDE, 2000, p.14)

Mesmo com o reconhecimento das necessidades de novos métodos avaliativos,
segundo Rezende (2000) ainda nao ha um senso comum, tendo em vista que as
alternativas oferecidas pelos construtivistas soam imprecisas, precisam atender as
demandas das diferentes partes interessadas, como pais, professores e os proprios
alunos.

A pesquisa de Laguardia et al (2007), sobre Avaliacdo em ambientes virtuais
de aprendizagem, constata que:

Os elementos do ambiente de aprendizagem influenciam a aquisigdo de novos
conhecimentos e habilidades e podem servir como variaveis preditoras no
estabelecimento da relacdo entre o ambiente em si e os resultados cognitivos
e afetivos obtidos, tais como a interacdo e comunicacao entre os participantes.
(LAGUARDIA et al 2007, p. 8)

Laguardia et al (2007) afirma ainda que:

Esses ambientes oferecem o0s meios para avaliacbGes das habilidades
metacognitivas, das estratégias de aprendizagem e do histérico das mudancas
ocorridas no desempenho dos estudantes ao longo do curso, provendo evidéncias
acerca dos processos envolvidos nas atividades educativas em espagos digitais
e subsidios sobre a efetividade das tecnologias educacionais. (LAGUARDIA et al
2007, p. 9)

Existem quatro niveis de avaliacdo da aprendizagem em ambientes virtuais, que
podemos também considerar para a Educacao Profissional e Tecnolégica, segundo
Laguardia et al (2007):

« O nivel 1 é de reacéo, e mede a satisfacédo do aluno com os aspectos do
curso, através de perguntas se suas expectativas foram satisfeitas e, prin-
cipalmente, se o que foi aprendido no curso € importante para sua vida
profissional;

« O nivel 2 é de aprendizagem, e avalia através de pré e pds-testes objetivos
e pareados, as competéncias estipuladas pelo curso e se as metas do curso

foram atingidas;
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+ O nivel 3 refere-se a aplicacéo, e pode ser realizada durante o curso ou
apos seu término e determina quais habilidades aprendidas no curso estao
ou foram transferidos para o trabalho e identifica as questdes que poderiam
estar impedindo essa transferéncia.

« O nivel 4 corresponde aos beneficios ganhos pela organizagao, vistos como
a satisfacdo do usuario de um servigco, entretanto, n&do garantem o que o
aluno realmente aprendeu e nem sua capacidade de aplicar corretamente o
que lhe foi ensinado.

Cursos em ambientes virtuais exigem varios cuidados, tanto por parte da
organizacgéo, como por parte do aluno. Como existe uma disténcia entre corpo docente
e discente, faz-se necessario devolutivas de desempenho nas relagdes aluno-curso,

aluno-professor, aluno-instituicdo e aluno-mercado de trabalho.

8 . METODOLOGIAS ATIVAS NA PERCEPCAO DOS ALUNOS

A pesquisa de Brigheti et al (2015) identifica que os alunos acreditam aprender
e assimilar melhor os contetdos com a resolug¢ao de exercicios, € que a aplicacéo de
provas ndo é considerada tao eficaz pelo corpo discente em comparag¢do com a quantidade
de professores que utilizam esse método de avaliagdo. Torna-se visivel a necessidade de
alinhamento entre a metodologia utilizada e o processo de ensino mais eficaz.
Paranhos e Mendes (2010) concluem que:

Os estudantes valorizaram as disciplinas integradoras, sendo essas
caracterizadoras da mudanca curricular. Porém, em suas reflexdes e criticas séo
destacadas as diferencas nos resultados alcancados pelos grupos, quanto ao
conhecimento e aprendizado, decorrentes da diversidade na formac&o docente
e de seu envolvimento presencial nas atividades. (PARANHOS; MENDES, 2010,

p.7)

No Ensino Superior e Técnico, quando os estudantes assumem a
responsabilidade de participacao ativa nos ambientes de aprendizagem reconhecem
que isto contribui para a aquisicdo de novos conteudos, sentem-se preparados para
estagiar em suas areas de formacéo.

A vivéncia desses estudantes nos cenarios praticos desenvolve neles
competéncias necessarias para o trabalho efetivo. (GOMES et al. 2010)

9 . CONSIDERACOES FINAIS

A complementacédo da aprendizagem tradicional, através dos recursos oferecidos
por metodologias ativas, ou a prépria aplicacao das mesmas como um todo, na
instituicdo de ensino favorece um ambiente educacional em que o aluno também é
responsavel pelo seu processo educativo. Participando ativamente desse processo,
tendo como responsabilidade principal o interesse em aprender e a disposicao para
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aprender conteudos na pratica.

As metodologias ativas nos permitem acreditar que os alunos saem da escola
ou se formam mais preparados para atuacao profissional e com as habilidades
necessarias que o mercado de trabalho exige, pois foram apresentados anteriormente
a situacdes de aprendizagem significativas para suas vidas.

A adaptacao as mudancas da sociedade através de metodologias ativas no
processo pedagdgico profissional faz com que os alunos tenham facilidade para
se adaptar em suas rotinas de trabalho, bem como desenvolve a habilidade de
resolver problemas e prepara o aluno para o processo de decisao e para as
relagcdes profissionais, tendo em vista que, o aluno teve experiéncias praticas que o
incentivaram a buscar informacdes e ser criativo na resolugcéo de seus problemas e
na construcao de seu conhecimento.
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